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Prefacio

Os artigos compilados neste Volume 7 de nossa Revista de Metodologia de Ensino
de Lingua Portuguesa (MELP) foram produzidos por graduandos concluintes do Curso de
Licenciatura em Letras da Universidade de Sao Paulo (USP) por ocasido do Curso de
Metodologia do Ensino de Portugués Il (EDM 0406), ofertado no segundo semestre do ano
académico na Faculdade de Educacdo da USP, com carga horéaria de 120 horas'.

Complementar ao Volume anterior, voltado a descri¢gdes e analises do trabalho do
professor de Portugués geradas com base em estagio de observacdo, este Volume
atem-se a abordagem de outra dimensdao da experiéncia da pratica de estagio do
graduando: a regéncia da aula de portugués no processo de implementacao de um projeto
de ensino.

O programa do Curso de Metodologia Il em que foram produzidos os artigos articula
um conjunto de atividades de formacao que aloca a pratica de ensino e a reflexdo sobre
ela no coracao do processo de aprendizagem do oficio de professor pelo licenciando,
qualificando sua insercdo no estagio. Entre essas atividades, destacam-se:

e Discussbes coletivas sobre o texto como unidade de ensino da lingua portuguesa e
sobre os componentes do trabalho de ensino, tanto no que se refere ao eixo do saber
(objetos de ensino e objetos ensinados), quanto do método (instrumentos e gestos
didaticos), com base em aportes tedricos do campo dos estudos do texto (BENTES;
QUADROS 2010)? e do campo da didatica de linguas (SCHNEUWLY; DOLZ 2009)3;

e Discussées e registro em cadernos de notas do processo de elaborag¢ao, em grupo,
do projeto de ensino a ser implementado no estagio;

e Microaulas, em grupo, visando a simular a situacdo didatica com as quais 0s
graduandos se confrontariam por ocasido da implementacdo do projeto de ensino, no
estagio de regéncia.

e FElaboragéo individual de artigo académico sobre o estagio realizado.

' Do total de 120 horas, 60 horas correspondem a aulas na Universidade e outras 60 horas a estagio

realizado pelos graduandos em escolas de Educagao Basica.
2 BENTES, A. C.; LEITE, M. Q. (Orgs.). Linguistica de texto e andlise da conversagdo: panorama das
Eesquisas no Brasil. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2010.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. (Orgs.). Des objets enseignés en classe de francais — Le travail de I'enseignant
sur la rédaction de texts argumentatifs et sur la subordonnée relative. Rennes, FR: Presses Universitaires de
Rennes, 2009.



A producao dos artigos deu-se progressivamente ao longo do Curso e consistiu em
trés grandes tarefas:

i) contextualizagdo do espaco escolar (em seus aspectos institucionais e fisicos) e

descricao do trabalho de ensino de lingua portuguesa da série (ou do ano)

acompanhada;

i) apresentacdo das motivacdes para a elaboracdo do projeto de ensino proposto,

de justificativa das opcgdes feitas, e descricao de seus componentes e dos passos

previstos para sua implementacao;

iii) avaliacdo do projeto de ensino implementado e reflexdo sobre uma questédo

especifica de seu processo de implementacgao.

No presente Volume, os artigos encontram-se distribuidos em trés agrupamentos,
conforme a natureza dos textos e das habilidades discursivas implicados nos projetos de
ensino. O primeiro conjunto volta-se para projetos centrados em textos narrativos,
elaborados e implementados por Bruno César M. Rodrigues (“Um conto conta duas
histérias” e o “efeito nocaute”: leitura e escrita de contos por alunos do Ensino Médio),
Eli Pessoa do Nascimento (A apropriacdo do discurso da prosa de denuncia e dos
principais elementos da narrativa: enredo, narrador, personagem, espaco e tempo por
alunos do 3° ano do Ensino Médio), Gabriela Oliveira (O conto Chapeuzinho Vermelho e
suas revisitagbes: Reflexbes acerca de suas estruturas fundamentais) e Nathalia
Rodrighero Salinas Polachini (Narrativas no género Cancao Popular para alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental).

O segundo conjunto de artigos agrega projetos centrados em textos argumentativos,
de autoria de Amadeu Rodrigues Lauton (O ensino da escrita argumentativa na
perspectiva discursiva bakhtiniana: o aluno como sujeito de sua escrita), Caroline Seixas
(Leitura e argumentacgdo: aplicacdo de uma sequéncia didatica), Jodo Henrique Lara
Gananca (Exercitando a argumentacdo: O texto de opinido em uma turma de 1° ano do
Ensino Médio) e Manuella Miki Souza Araujo (Problemas na abordagem do género Texto
de Opinido: Uma experiéncia em sala de aula).

O terceiro e ultimo conjunto agrupa projetos centrados de modo especial em textos
que conjugam a linguagem com outros registros semiéticos, de que sado autores Beatriz
Brito Carneiro (Enquadrando o Saber: a literatura nas paginas das HQs), Heloisa
Gongalves Jordao (O trabalho com regras de jogos e brincadeiras em classes de
alfabetizacdo — ler, aprender, brincar) e Solange Galvao (Uma abordagem tematica sobre
0s géneros textuais na EJA: Comparacdo entre poema, reportagem e charge).



Em seu conjunto, esta coletdnea de artigos permite dar visibilidade a, pelo menos,
dois pressupostos da reflexdo sobre a formacdo docente ensejada pela academia
brasileira (GOMES-SANTOS; SEIXAS 2012%. O primeiro diz respeito & indissociabilidade
entre formacao e trabalho, e a posicdo central desse ultimo em qualquer investimento de
formacéo. Nessa direcao, formar o professor €, em grande medida, ensina-lo a conceber,
implementar e avaliar projetos de ensino, recurso que da forma ao, e permite as condigdes
de possibilidade do trabalho docente.

O segundo pressuposto diz respeito a pertinéncia da insercdo continua e
protagonista do futuro professor em praticas de recepcdo e producdo de textos da
formacdo e do oficio profissional, entre as quais: anotar para planejar, simular para
implementar, implementar para avaliar. Nao nos esquecamos de que se trata de praticas
de letramento, o que nos leva a supor que formar é também letrar o professor, pressuposto
especialmente pertinente em se tratando do professor de portugués, antes de tudo,
poder-se-ia considerar, um profissional do texto.

Boa leitura!

Sandoval Nonato Gomes-Santos
Séao Paulo, Butanta, USP, Faculdade de Educacéo,
Novembro de 2013, quase ver&o.
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4 GOMES-SANTOS, S. N.; SEIXAS, C. Géneros textuais da formagao docente inicial: o projeto de ensino de
lingua portuguesa. Scripta (PUCMG), v. 16, p. 151-168, 2012.
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“Um conto conta duas historias” e o “efeito nocaute”:
Leitura e escrita de contos por alunos do Ensino Médio

Bruno César Martins Rodrigues
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“Um conto conta duas historias” e o “efeito nocaute”:
Leitura e escrita de contos por alunos do Ensino Médio

Bruno César Martins Rodrigues

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo apresentar a analise dos resultados das 60h de
regéncia realizadas no estagio das aulas de Lingua Portuguesa na Escola Estadual Ernani
Erh (chamada por alunos, professores e demais funcionarios pela sigla EEEE), localizada
na zona oeste da cidade de Sao Paulo, cujo objeto de ensino foi o género literario conto.
A elaboracao deste artigo tem como plano de fundo os fundamentos teé6ricos abordados na

disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa Il.

Palavras-chave: Conto; Escrita Criativa; Ensino Médio; Literatura.

Introducao

No estagio, foram observadas as classes | e Il do 12 ano de Ensino Médio em suas
aulas de Lingua Portuguesa, sendo que esta disciplina é dividida em Literatura e
Gramatica e Redacdo. A regéncia foi oferecida como oficina optativa a todo o Ensino
Médio, tendo participado sete alunos do 12 EM e uma aluna do 3¢ EM. A implementagao do
Projeto ocorreu em quatro encontros de duas horas cada, no periodo vespertino,
contraturno do periodo em que os alunos do Ensino Médio tém suas aulas (matutino).

O género literario conto foi apresentado aos alunos pelas teorias de “efeito nocaute”,
de Julio Cortazar, na qual um conto conta duas histérias, de Ricardo Piglia. Quatro contos
de Caio Fernando Abreu foram lidos e discutidos, direcionando a leitura a partir das teorias
apresentadas. O trabalho final foi a escrita de contos pelos alunos e posterior leitura e
discussao sobre os textos produzidos. Dessa maneira, buscou-se verificar em que medida
os alunos compreenderam as teorias sobre o conto a partir da escrita desse género
literario e refletir sobre essas producdées no campo da escrita criativa.



1 O contexto escolar

1.1 A escola

A Escola Estadual Ernani Erh (EEEE) localiza-se proxima a Universidade de Sao
Paulo. Seu horario de funcionamento é das 7h as 18h30, de segunda a sexta-feira.

A Escola Estadual Ernani Erh € composta de trés prédios, denominados Bloco A,
Bloco B e Bloco C. Ha trés entradas de acesso a escola: uma para professores e demais
funcionarios, no Bloco C; uma grande em frente a rampa do Bloco B, que é o portao para
os alunos e uma menor no Bloco B, exclusiva para alunos que chegam atrasados e
pessoas autorizadas, como os estagiarios. Ha, ainda, entrada ao Auditério da escola.

As aulas do Ensino Médio acontecem no Bloco C (exceto as aulas de Artes Visuais,
Artes Cénicas, Musica e Educacao Fisica), que ocorrem em salas-ambiente proprias as
disciplinas, entre as quais os alunos devem se deslocar, no periodo matutino. O prédio tem
trés andares. As salas-ambiente de Literatura e de Gramatica e Redacao sao praticamente
iguais; ha a lousa, a mesa da professora, um armario aberto abaixo das janelas com os

livros didaticos, um mural e 30 carteiras na cor cinza bem espacadas e dispostas em filas.

1.2 O estagio

Observei as aulas de Lingua Portuguesa na Escola Estadual Ernani Erh para as
classes | e Il do 12 ano do Ensino Médio, realizando 60 horas/aula de estagio entre os dias
27 de agosto e 07 de novembro de 2012. Utilizei 47 horas/aula para observagéao de aulas,
3 horas/aula para observagdo de Mostra Cultural dos alunos e as demais 10 horas/aulas
foram realizadas no contraturno (periodo vespertino), no qual elaborei (2 horas/aula) e
realizei (8 horas/aula) a regéncia em oficina optativa oferecida aos alunos de todo o Ensino
Médio, conforme me foi disponibilizado pelas professoras e é padrao na escola.

Na Escola Estadual Ernani Erh, o ensino de Lingua Portuguesa é dividido em duas
disciplinas: Literatura, ministrada pela professora Helena C., e Gramatica e Redacéo,
ministrada pela professora Christiane F.. Cada professora tem sua prépria sala, a qual os
alunos deslocam-se para assistirem as aulas. Apesar da divisdo do ensino de Lingua
Portuguesa em duas disciplinas, as professoras avaliam conjuntamente os alunos,
resultando em um Unico conceito final atribuido a cada um deles ao final de cada trimestre,
ao invés de conceitos isolados para cada uma das duas disciplinas.
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Algo que chamou a atencao é que foram feitos mapas nos quais se estabelecem
exatamente em que carteiras cada aluno devem sentar durante as aulas. As professoras
esclareceram que essa determinacao ocorre devido ao comportamento dispersivo dos

alunos, o qual foi possivel constatar observando as aulas.

1.3 Objetos ensinados

1.3.1 Os objetos ensinados

Nas aulas de Literatura observadas, o objeto ensinado aos alunos pela professora
Helena C. foi a escola literaria Trovadorismo. Paralelamente, nas aulas de Gramética e
Redacao observadas, o objeto ensinado pela professora Christiane F. foi processos de

formacéo de palavras: prefixo e sufixo.

1.3.2 Os gestos e instrumentos didaticos

A lousa foi um instrumento didatico material utilizado por ambas as professoras nas
aulas observadas. A professora de Literatura transcreveu o poema provencal “Cancéao de
amor cantar eu vim”, de Arnault Daniel, em duas partes (cada uma em uma aula), pedindo
aos alunos que copiassem o poema. A professora de Graméatica e Redagéao, por sua vez,
escreveu possiveis respostas para algumas das questdes da avaliagcdo corrigida sobre
processos de formacgao de palavras: prefixo e sufixo. Por meio desse instrumento didatico -
escrevendo na lousa - as professoras institucionalizaram os objetos de ensino abordados
nas aulas.

Apbs esse gesto didatico empregando, ambas as professoras utilizaram o
dispositivo didatico de ordem discursiva par pergunta-resposta, fazendo perguntas aos
alunos acerca dos conteudos abordados e complementando suas respostas. Nas aulas de
Literatura, o dispositivo didatico de regulacao ocorreu por meio da “vistagem” dos cadernos
dos alunos; nas aulas de Gramatica e Redagao, os estudantes fizeram prova.

Outro gesto profissional comum foi a utilizacdo da meméria didatica, fazendo com

que os alunos recordassem informacoes prévias sobre os objetos de ensino.
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1.3.3 As atividades

Nas aulas de Literatura observadas, as atividades propostas pela professora foram
leitura e discussdo em classe do poema provencgal “Cancdo de amor cantar eu vim”, de
Arnault Daniel, como tarefa para casa a ser feita no caderno (ditada): “Explicar o contetido
de cada uma das estrofes. Identificar e explicar as imagens ou comparacdes do texto”. Nas
aulas de Gramatica e Redacdo observadas, a professora realizou com os alunos a
correcao e a discussao sobre duvidas da prova sobre processos de formacao de palavras:

prefixo e sufixo, bem como solicitou a eles que revisassem a prova em casa.

2 O Projeto Didatico “Género literario: conto - teorias do conto, Caio Fernando
Abreu e oficina de escrita criativa”

2.1 Opcodes e justificativas

A regéncia para estagiarios na Escola Estadual Ernani Erh é oferecida por
intermédio de oficinas optativas aos alunos no contraturno em que eles estudam, sempre
organizadas por ciclos — no caso, o Ensino Médio pode participar das oficinas optativas no
periodo vespertino, pois sua grade horaria normal na escola ocorre no periodo matutino.
Diante desse carater especifico, que extrapola a possibilidade de uma mera continuidade
entre as aulas da série acompanhada, o 12 ano do Ensino Médio, e com a informacéao
disponibilizada pelas professoras de que os alunos tém apresentado muitas dificuldades,
tanto na interpretacdo de textos literarios quanto na escrita, escolhi focar minha regéncia
no género literario conto. De qualquer maneira, a professora de Gramatica e Redacao
iniciou um ciclo de aulas sobre textos narrativos em 28 de setembro de 2012 com os
alunos do 12 ano do Ensino Médio.

A oficina em que realizamos a regéncia ocorreu em quatro encontros, realizados as
quartas-feiras, de 26 de setembro a 17 de outubro de 2012, no periodo vespertino.
Apresentei as teorias sobre o género literario conto a partir de dois escritores argentinos
que escreveram também no ambito da critica literaria: Julio Cortdzar e Ricardo Piglia;
também propiciamos a leitura e a discussado sobre alguns contos do escritor brasileiro
Caio Fernando Abreu, partindo das teorias apresentadas, e a atividade final proposta foi
que os alunos escrevessem um conto, a ser lido e debatido entre todos.
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Os autores Cortazar e Piglia foram escolhidos por ndo serem apenas criticos
literarios, mas efetivamente escritores de literatura; dessa forma, suas teorias estao
embasadas na experiéncia da escrita do conto, que foi proposta aos alunos. Quanto a
leitura de contos de Caio Fernando Abreu, essa opcao se deve ao fato de o autor ser mais
recente na literatura brasileira (publicou seus livros entre as décadas de 1970 e 1990), que
tem sido cada vez mais lido tanto pelo publico leigo como pela critica literaria
especializada; além disso, entendo que suas tematicas (0o anonimato urbano, as diversas
formas de amor e de sexualidades, o isolamento do individuo, a repressao politica), bem
como sua linguagem despojada, podem apresentar-se atrativas aos alunos do Ensino
Médio.

2.2 Descrevendo o objeto de ensino

O conto foi descrito a partir das teorias de Julio Cortazar e Ricardo Piglia sobre esse
género. Para Cortazar, existem varios géneros literarios, como o romance, a novela, o
conto e cronica. O conto “é¢ um género pouco classificavel” (CORTAZAR, 2008, p.150).
Assim, esse género literario € comparado pelo autor ao romance. Enquanto o romance é
mais longo, com uma trama complexa, que pode se estender por centenas de paginas,
cujo tempo da narrativa pode estender-se desde um dia a semanas, meses, anos, décadas
ou mesmo séculos, varias acdes e ideias podem desenvolver-se ao longo de um romance,
0 conto apresenta-se mais curto, com uma trama “simples”; ou seja, narravel em poucas
paginas, cujo tempo da narrativa pode ser também extremamente curto: alguns minutos,
um dia, semanas, meses — 0 que nao impede que a narrativa do conto abranja espacos se
tempo maiores —, mas, geralmente, o que se desenvolve no conto é uma ideia e/ou uma
acao.

A grande imagem que Cortazar propde é a do romance comparavel ao cinema e o
conto & fotografia (CORTAZAR, 2008, p.151), pois um filme é em principio uma “ordem
aberta” romanesca, enquanto uma fotografia é o recorte de um momento, um fragmento,
como o conto:

Enquanto no cinema, como no romance, a captagado [da] realidade mais
ampla e multiforme € alcangada mediante o desenvolvimento de elementos
parciais, acumulativos, que nao se excluem, por certo, uma sintese que dé
o ‘climax’ da obra, numa fotografia ou num conto de grande qualidade se
procede inversamente, isto €, o fotdgrafo ou o contista sentem necessidade
de escolher e limitar uma imagem ou um acontecimento que sejam
significativos, que ndo s6 valham por si mesmos, mas também sejam
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capazes de atuar no espectador ou no leitor como uma espécie de abertura,
de fermento que projete a inteligéncia e a sensibilidade em diregdo a agéo
que vai muito além do argumento visual ou literario contido na foto ou no
conto. [...] [no] combate que se trava entre um texto apaixonante e leitor, o
romance ganha sempre por pontos, enquanto que o conto deve ganhar por
knock-out. (CORTAZAR, 2008, p.151-152)

A ideia do nocaute de Cortazar foi aliada nas teses sobre o conto de Ricardo Piglia,
para quem esse género literario sempre conta duas histérias:

Primeira tese: um conto sempre conta duas histérias. [...] O conto classico
narra em primeiro plano a histéria 1 e constr6i em segredo a histéria 2. A
arte do contista consiste em saber cifrar a histoéria 2 nos intersticios da
histéria 1. Um relato visivel esconde um relato secreto, narrado de modo
eliptico e fragmentario.” (PIGLIA, 2004, p.89-90)

A tese de que o conto & um relato que guarda outro relato, secreto, também foi
apresentada aos alunos:

O conto é um relato que encerra um relato secreto. Nao se trata de um
sentido oculto que dependa de interpretagdo: o enigma nao é outra coisa
sendo uma histéria contada de modo enigmatico. A estratégia do relato é
posta a servico dessa narragao cifrada. Como contar uma histéria enquanto
se conta outra? Essa pergunta sintetiza os problemas técnicos do conto.
Segunda tese: a historia secreta é a chave da forma do conto e de suas
variantes.” (PIGLIA, 2004, p.91)

Apls a apresentacao sobre o género literario Conto, foram lidos nos dois primeiros
encontros na oficina optativa os contos “Sob o céu de Saigon”, “Para uma avenca
partindo”, “Retratos” e “Aqueles dois”, de Caio Fernando Abreu. O autor foi apresentado
conforme a dissertacdo de Mestrado de Danilo Maciel Machado, O amor como falta em
Caio Fernando Abreu:

Um biégrafo da emogédo” [como o chamou certa vez a escritora e amiga
Lygia Fagundes Telles] nasceu no Rio Grande do Sul, em 1948, na cidade
de Santiago do Boqueirdo, bem préximo a Argentina. Caio Fernando
Loureiro de Abreu descreveu o Brasil contemporaneo quase como se
fotografasse a fragmentagdo da atualidade. Ainda jovem, mudou-se para
Porto Alegre, onde publicou seus primeiros contos. Cursou Letras e depois
Artes Dramaticas na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, mas
abandonou ambos os cursos para dedicar-se ao trabalho jornalistico no
Centro e Sul do pais, em revistas como Pop, Nova, Veja e Manchete. Foi
editor de Leia Livros e colaborou nos jornais Correio do Povo, Zero Hora, O
Estado de Sdo Paulo e Folha de Sao Paulo. No ano de 1968 — em plena
ditadura militar —, foi perseguido pelo DOPS (Departamento de Ordem
Politica e Social), tendo se refugiado no sitio da escritora e amiga Hilda
Hilst, na periferia de Campinas (SP). Considerado um dos principais
contistas do Brasil, sua ficcdo se desenvolveu acima dos convencionalismos
de qualquer ordem, evidenciando uma tematica prépria. Em 1973, querendo
deixar tudo para tras, viajou para a Europa. Primeiro, comegou pela
Espanha, transferiu-se para Estocolmo, depois Amsterda, Londres e Paris.
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Retornou a Porto Alegre em fins de 1974, sem parecer caber mais na rotina
do Brasil dos militares: tinha os cabelos pintados de vermelho, usava
brincos imensos nas duas orelhas e se vestia com batas de veludo cobertas
de pequenos espelhos. Assim andava calmamente pela Rua da Praia,
centro nervoso da capital gaucha. Em 1983, transferiu-se para o Rio de
Janeiro, e em 1985 passou a residir novamente em Sdo Paulo. Voltou a
Franca em 1994, a convite da Casa dos Escritores Estrangeiros. L4,
escreveu Bien Loin de Marienbad. Ao saber-se portador do virus da AIDS,
em setembro de 1994, Caio Fernando Abreu retornou a Porto Alegre, onde
voltou a viver com seus pais. Pés-se a cuidar de roseiras e de girasséis,
encontrando um sentido mais delicado para a vida. Foi internado no
Hospital Menino Deus, onde faleceu no dia 25 de fevereiro de 1996
(MACIEL, 2006, p.7).

Apébs a discussao do género literario e leitura e discussdo dos contos de Abreu, foi
proposta a escrita de um conto pelos alunos. Eles realizaram a escrita para o terceiro e o
quarto encontros, entregando a tarefa antecipadamente, por intermédio das professoras,
para que eu os lesse antes dos encontros, nos quais lemos e discutimos 0s contos

escritos.

2.3 Dispositivos didaticos

Os dispositivos didaticos pretendidos para essa regéncia, cuja producao foi uma
oficina optativa aos alunos do Ensino Médio, foram de ordem discursiva e de ordem
material. O dispositivo de ordem material foi a fotocopia dos contos de Caio Fernando
Abreu selecionados para leitura, disponibilizados no primeiro encontro. O dispositivo de
ordem discursiva foram discussées com os alunos sobre as teorias do conto de Cortazar e
Piglia, sobre os contos de Caio Fernando Abreu e sobre os contos escritos pelos préprios

alunos.

3 “Um conto conta duas historias” e o “efeito nocaute”: leitura e escrita de

contos por alunos do Ensino Médio

Rildo Cosson (2006) defende que a literatura deve ser encarada principalmente
como experiéncia e ndo como um mero conteudo a ser avaliado. Assim, a avaliagdo tem
como objetivo maior “engajar o estudante na leitura literaria e dividir esse engajamento
com o professor e 0s colegas — a comunidade de leitores.” (COSSON, 2006, p.113). Para

tanto, é importante o “investimento em atividades como debates, exposicoes orais e outras
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formas de linguagem oral em sala de aula sdo fundamentais, ou seja, a discussdo é uma
atividademz tao importante quanto as que estdo centradas na leitura e na escrita.”
(COSSON, 2006, p.114-115).

Diante dessa perspectiva, na regéncia, buscamos privilegiar a discussao com 0s
alunos em todas as fases: desde a apresentacado das teorias sobre o conto conforme Julio
Cortazar e Ricardo Piglia, passando pela leitura dos contos de Caio Fernando Abreu e pela
leitura dos contos produzidos pelos alunos.

Normalmente o conteudo literario, independentemente do tipo ou escola, é passado
de forma extremamente segmentada e sem emocado para o0s estudantes.
Sob esta perspectiva, € comum termos um alunado que nao gosta ou nao se interessa por
literatura e, na maioria das vezes, realizam leitura apenas como um conteudo para ser
decorado e avaliado. A literatura ndo é uma ciéncia exata e sim uma ciéncia humana,
passivel de ser interpretada e sentida de diferentes maneiras.

Pensando desta forma, realizamos diversas discussées com os alunos, nas quais
estes se apresentaram engajados e curiosos, principalmente nas leituras de seus proprios
contos, mesmo que se dispersassem eventualmente em conversas paralelas. Creio que
isso ocorreu pelo fato de os estudantes serem convidados a partir do estado de simples
aceitacao de conteludo para o papel de agentes formadores do proprio conhecimento,
podendo expressar suas opinides.

Isso também foi muito importante em nossa posicdo como professor, pois, ao
discutir com os alunos, ampliava nossas formas de pensar literatura e sobre os contos
lidos. E importante lembrar que o aprendizado ndo é algo unidirecional de professor para
estudante; o processo de ensino-aprendizagem pode acontecer tanto do professor para o
aluno quanto o contrério: “Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
aprender” (FREIRE, 1998, p.25).

Apesar de apenas verbalizadas e ndo expostas em textos ou em lousa, as teorias
de Cortazar e Piglia sobre o conto foram continuamente recuperadas pela meméria
didatica na leitura dos contos escolhidos de Caio Fernando Abreu. Um dos exemplos mais
marcantes para os alunos foi um dos contos lido no segundo encontro, “Aqueles dois”, no
qual se pode identificar que ha duas historias: a relacao afetiva entre os personagens Raul
e Saul e o “deserto de almas” que é a reparticdo publica na qual os personagens
trabalham; o “efeito nocaute” se da pela surpresa da inversdo do “felizes para sempre” por
parte do narrador, que declara serem os funcionarios da reparticao publica “infelizes para
sempre” apds a demissao de Raul e Saul (cf. ABREU, 2009, p.107-117). Na leitura dos
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contos de Caio Fernando Abreu, houve muito interesse por algumas alunas, sobretudo no
conto indicado; uma delas disse que os personagens Raul e Saul eram “tdo fofos”,
enquanto outra aluna percebeu que a grande questdo do conto era o preconceito vivido
pelos personagens. A tematica abordada, muitas vezes, gera diversas polémicas e
discussoes. Foi possivel perceber, no entanto, que os alunos possuiam uma mente livre de
preconceitos, € ao contrario do que se poderia esperar, queriam que 0S personagens
ficassem juntos, algo que fica subliminar no conto.

A propria tarefa final, “uma forma particular de atividade que pode agregar-se a
implementacdo de um dispositivo didatico, implicando uma resposta sob forma de uma
atividade dirigida para um objetivo, destinada aos alunos” (SCHNEUWLY, 2009, p.35 —
tradugédo: Sandoval Nonato Gomes-Santos), realiza a memdéria didatica tanto das teorias
apresentadas no primeiro encontro quanto dos contos de Caio Fernando Abreu lidos. Eis a

tarefa, conforme foi presentificada ao ser escrita em lousa:

Atividade realizada em aula: Considerando as teorias sobre o género
literario conto propostas por Julio Cortazar e Ricardo Piglia, e apés a leitura
dos contos de Caio Fernando Abreu, escreva um conto de tema livre.
Posteriormente, leremos os contos de todos os alunos conjuntamente.

Da forma que a tarefa foi formulada, sua proposta também projeta uma memoria
didatica para o futuro, uma vez que anuncia a leitura coletiva dos contos dos alunos.

Pelo carater de oficina optativa oferecida a alunos do Ensino Médio, e também na
crenca do valor da literatura mais como experiéncia que como objeto de avaliacao, nao
foram atribuidos notas ou conceitos aos contos produzidos pelos alunos. Lemos em voz
alta cada conto nos dois ultimos encontros e, nas discussdes com 0s alunos, buscamos
fazé-los passar das impressées mais gerais (“gostei do conto dele” etc.) para a percepcao
de se eles utilizaram as teorias apresentadas na construgdo das narrativas.

No conto “Breve histéria”, escrito pela aluna Julia A., do 32 ano do Ensino Médio, é
narrada uma histéria que oscila entre uma narradora em primeira pessoa, chamada
Thalita, e um narrador em terceira pessoa onisciente que conta 0 que se passa com 0O
personagem Niall na auséncia de Thalita. Trata-se de uma histéria de amor a primeira
vista, interrompida bruscamente pela morte da personagem Thalita em um acidente de
avido. Propus a aluna autora de “Breve histéria” que ela poderia dar pistas ao longo da
narrativa de que a personagem vai morrer no final, o que formaria as duas histérias
segundo a teoria de Piglia: uma histéria de amor e uma histéria de morte subita,
potencializando a tentativa de “efeito nocaute” cortazariano da eterna espera de Niall pela
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falecida Thalita. Elogiei o “f6lego” da aluna para narrar, pois, apesar do titulo, foi o conto
mais longo entre todos os apresentados pelos alunos na oficina.

Os demais contos que comento a seguir foram todos escritos por alunos do 12 ano
do Ensino Médio, série cujas aulas de Literatura e de Gramatica e Redacao observamos
ao longo do estagio na Escola Estadual Ernani Erh.

“Vida louca”, escrito pela aluna Yara S., utiliza um narrador em terceira pessoa
onisciente para narrar a histéria de uma prostituta que atende um cliente o qual ndo busca
sexo, mas companhia e afeto. Avaliamos que houve uma tentativa de contar duas histérias
(sexo por dinheiro e falta de afeto/afeto), como propde Piglia, mas que elas apareciam
muito “separadas” uma da outra. De qualquer maneira, consideramos que o conto
consegue o “efeito nocaute” com seu final, no qual a prostituta pergunta ao cliente se ele
voltaria e ele responde que sim. Também achamos importante comentar que o titulo é
muito vago.

Ja “Salafraria”, escrito pelo aluno Plinio P., apesar do titulo que entrega o segredo
do conto, consegue contar as duas histérias de maneira interessante. O narrador em
primeira pessoa comec¢a queixando-se de como as pessoas apaixonadas ao seu redor o
irritam, até que ele mesmo apaixona-se por uma garota da classe que nunca havia visto
antes e que “parece uma garota timida”. Ha de se notar o recurso das rimas internas nos
paragrafos para mostrar a mudanca de perspectiva do narrador em relacdo a paixao. Essa
primeira historia, a do rapaz que se torna um apaixonado por uma garota aparentemente
timida, concorre com uma segunda histéria oculta, revelada ao final; na verdade a garota
esta se relacionando com outro homem, afinal, ela “nada tinha me prometido”. Além do
“efeito nocaute”, o aluno também evidencia a ideia de Cortdzar do conto ser comparavel a
uma fotografia, quando encerra: “Agora eu sei que nao passou de uma cena” — uma cena,
um momento, um recorte na vida.

Outro conto que consegue realizar uma segunda histéria oculta pela primeira € “Um
dia diferente”, escrito pela aluna Sandra J. Uma narradora em primeira pessoa conta sobre
o desaparecimento de seu gato e a busca por ele deixando cartazes com seu telefone, até
que um homem misterioso telefona e diz estar com o bichinho, que “é bem quente” — pista
para a segunda histéria: “Entao, ele me entregou sua jaqueta feita por [sic] pele de gato.”,
revelando que o homem misterioso matara o gato e fizera uma jaqueta com ele,
alcancando um “efeito nocaute” interessante, até por ndo dizer explicitamente que o

homem matou o gato para fazer a jaqueta. Sugeri a aluna suprimir a dltima frase do conto

18



(“Ali estava eu, sozinha e sem gato.”) para aumentar o impacto do final. Também destaquei
que “Um dia diferente” € um titulo muito vago.

Mas o conto mais gratificante de ler foi “As aparéncias enganam!”, escrito pelo aluno
Fabio G.. Consideramos este 0 mais gratificante de ler porque o aluno, em uma primeira
tentativa, nao havia escrito um conto, mas um texto em tom de desabafo sobre a rotina
escolar e do posterior “mundo do trabalho”. Convidamos o estudante a utilizar aquele
desabafo em uma narrativa, lembrando as teorias propostas. Apesar de o titulo entregar,
de certa maneira, o segredo do conto, duas histérias ocorrem: a aparente, do personagem
Boby, que se interessa por Alice, garota vista “conversando com outro rapaz e ela estava
muito feliz e sorridente”; e a historia oculta, s6 revelada no final, de que esse rapaz com
quem ela estava conversando trata-se de seu irmao, e ndo de um rival para Boby: “Alice
sorriu intensamente e de despediu de Boby, disse ela — ‘Até amanha! Agora vou com meu
irmao para casal[’]”. Sugerimos apenas ao aluno, como no caso da aluna que escreveu
“Um dia diferente”, suprimir a frase final do conto (“Nada poderia ser tdo bom para Boby,
que agora, teria o caminho livre para conquistar a sua garota.”) para aumentar o impacto
da revelagéo final.

Mais duas alunas do 12 ano do Ensino Médio participaram da oficina e escreveram
contos, mas elas queriam modifica-los antes de entregar e acabaram esquecendo-se de
fazé-lo. Uma pena, pois foram contos também muito interessantes, nos quais as teorias de
Cortazar e de Piglia poderiam ser aplicadas.

Em um primeiro momento, quando propus a escrita de um conto aos alunos, eles se
apresentaram timidos, queriam que os contos fossem anénimos. Porém, como alguns
alunos entregaram os contos para o terceiro encontro e outros para o quarto e ultimo, isso
inviabilizou o anonimato. De qualquer maneira, conforme lemos seus contos em conjunto,
tanto eu quanto os proprios alunos fomos privilegiando os aspectos positivos de cada
conto produzido e as discussdes foram pautadas por um tom de respeito a escrita de cada
um, sem perder de vista as teorias propostas. Mais uma vez as discussées mostraram-se
positivas para o aprendizado. Os alunos destacaram pontos que mostraram que os contos
poderiam ter diversas interpretacoes.

Além disso, uma aluna perguntou, sinceramente curiosa a meu respeito: “Vocé nao
vai ler um conto seu também?”. Diante dessa curiosidade, lemos o seguinte conto, que eu

havia escrito poucas semanas antes de iniciarmos nossa oficina:
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Photoshop

D., repito 0 nosso pér-do-sol, repito-o, trago-o, estrago-o, silencio aquela
confissdao porque ela nao te interessa, recorto no colo uma fotografia
fumegante, esfrio o sentimento no photoshop até esquecer as palavras que
trocamos, penso tenso sobre ndés desatando, a tela me lambe até se
apagar, dango contigo, canso dos detalhes, deleto?

Os alunos gostaram muito do conto, principalmente, pelo poder de conciséo.
Destacamos que minha intengdo nessa narrativa breve era contar duas histérias: a da
manipulagcédo da fotografia pelo programa de computador Photoshop como a histéria mais
aparente e a da duvida do narrador em continuar em um relacionamento amoroso como a
histéria oculta; o efeito nocaute pretendido com o final “deleto?” traz uma indagacao que
pode referir-se tanto a fotografia quanto ao relacionamento. Acredito que ter compartilhado
um conto de minha autoria contribuiu para o clima de confianca que se estabeleceu entre

mim e os alunos.

Consideracoes Finais

Avalio a oficina optativa “Género literario: conto - teorias do conto, Caio Fernando
Abreu e oficina de escrita criativa” que ofereci aos alunos do Ensino Médio como bem
sucedida pelos seguintes motivos:

- a oficina buscou, de acordo com a proposicdo de Rildo Cosson, lidar com a
literatura, principalmente, como experiéncia e ndo como um mero conteudo a ser avaliado,
tanto na leitura e discussdao dos contos de Caio Fernando Abreu como dos contos
produzidos pelos alunos;

- a partir da leitura e da escrita do género literario conto, a oficina propiciou aos
alunos os exercicios de interpretacdo e de producdo de textos, atividades nas quais os
estudantes apresentarem dificuldades;

- pode-se perceber que a atividade de ter seus contos lidos e discutidos engajou
todos os alunos a participarem ativamente da oficina.

Dessa forma, foi possivel realizar o que propbée Beth Brait (2010) acerca da

literatura:
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A literatura € um lugar estratégico, ainda que nao seja o Unico, para a
observacao das relagbes entre linguagem cotidiana e criatividade. Ela
constitui uma das possibilidades de exploracdo da lingua, como forma
criativa e atuante de mobilizacdo de palavras e estruturas linguisticas,
apontando para inumeros fins, para diferentes propésitos. (BRAIT, 2010,
p. 41)

Apenas me indago, j& um pouco distanciado da vivéncia com os alunos, se néao terei
imposto demais as teorias sobre o conto de Cort4zar e de Piglia. Talvez, mas essas teorias

foram norteadoras na escrita dos alunos, fazendo-os produzir narrativas interessantes.
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A apropriacao do discurso da prosa de denuncia e dos principais
elementos da narrativa: enredo, narrador, personagem, espaco e tempo
por alunos do 3°ano do Ensino Médio

Eli Pessoa do Nascimento

Resumo

A relacdo ensino-aprendizagem nao deve pressupor apenas um retorno por parte do aluno.
Transmitir algum conhecimento e perceber alguma evolugdo em seu processo de
aprendizagem é uma acao importante, mas uma revisdao por parte do professor de seu
préprio método auxilia nessa construcdo. Para tanto, o gesto didatico da regulacao parece
ser uma alternativa coerente quando se pretende observar o quanto o ensino, foi de fato,
aproveitado, além de possibilitar repensar novas praticas de ensino, repara-las e
adapta-las quando necessario. Este artigo descreve uma abordagem sobre producdes
narrativas de alunos do terceiro ano do Ensino Médio que revelam sua apropriacdo do
objeto ensinado por meio da avaliacdo, aponta suas dificuldades gerais em relacdo ao
ensino e propicia uma reflexao sobre as praticas de ensino adotadas. O método utilizado,
portanto, foi a observacdo das proprias producdes realizadas por esses alunos, que
mostraram como houve um retorno até certa medida coerente com o Projeto de Ensino

programado.
Palavras-chave: Apropriacdo; Discurso; Narrativas; Praticas Didaticas.
Introducao

Este artigo tem por objetivo descrever como, a partir do Projeto de Ensino -
Literatura: Escola literaria sobre a segunda fase do Modernismo Brasileiro -, os alunos se
apropriaram do discurso da prosa de denuncia, além dos principais elementos da narrativa,
em suas produgoes.

Todavia, antes de avaliar o Projeto especificamente, sera apresentado o contexto
geral escolar e as praticas de ensino da professora com a qual fizemos o estagio; depois,
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as motivacdes e detalhes do Projeto didatico; em seguida, uma avaliacdo breve de sua

implementagéo e, por fim, levantaremos e observaremos os resultados.

1 O contexto escolar

1.2 A escola, o espago fisico e a linguagem no contexto escolar

O estagio foi realizado na Escola Estadual Anténio Manoel Alves de Lima, que fica
na Regido Sul, localizada em um bairro de periferia de Sao Paulo. O ensino abrange o
Fundamental 1l, o Ensino Médio e o EJA. O entorno é constituido por casas bem
estruturadas, mas, ao mesmo tempo, esta proxima de habitacdes irregulares, ou seja, a
comunidade tanto ao redor da escola quanto dentro dela é bastante heterogénea no que
toca as condigdes sociais dos alunos: de um lado familias mais favorecidas,
economicamente, e, do outro, familias de baixa renda.

A escola tem aproximadamente 2.200 alunos; total 52 séries divididas em trés
periodos: manh@, tarde e noite. A Instituicdo tem uma boa estrutura fisica: 23 salas de
aulas, uma quadra esportiva, sala de video, patio amplo, uma cozinha, laboratério de
informatica e uma biblioteca; estes ultimos desativados, respectivamente, por falta de
equipamento e funcionario. Quanto a limpeza do local, os patios, geralmente, estavam
limpos, mas nas salas que frequentamos havia muitos papéis jogados no chao.

Observamos que a linguagem na escola parece bastante restrita. Nos corredores e
patio onde se concentram os alunos, ha, basicamente, cartazes de empresas ou
divulgacao de cursos particulares. Na regidao mais préxima a diretoria, existem quadros que
trazem as fotografias dos ex-diretores e, em outro, de varios alunos que ja passaram pela
escola o que, de certa maneira, faz emergir um ambiente mais afetivo. Nas salas, existe
pouca divulgacado dos trabalhos escolares; o que encontrei, na maioria, foram paredes
vazias, sem pichacgéo, que traziam comunicados aos alunos sobre a proibicdo de se usar
celular em sala de aula.

Na sala dos professores ha divulgacdo de informacdes distribuida em um mural;
existe desde o calendario escolar e a tabela de distribuicao de aulas por professores até
cartazes de inscricdes de cursos oferecidos pelo governo, entre outros. Na mesa dos

professores, sempre ha revistas e jornais diarios ou da semana.
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2 O estagio e o trabalho docente

O estagio foi realizado com quatro turmas do Ensino Médio: duas do terceiro e duas
do segundo, no horario da manha. Ateremos-nos apenas as duas turmas do 3° ano, com,
em média, 30 alunos cada, pois o enfoque do estagio e a preparagao de regéncia propdem
a contemplacao destas.

Considerando ser de fundamental importancia a relacéo entre a professora e seus
alunos e o papel que ela exerce no processo de ensino aprendizado é imprescindivel
descrevé-los. Nas duas salas que acompanhamos predomina o respeito e a tolerancia.
A indisciplina, tomado como parametro o fato da professora nao conseguir lecionar, é
quase nula. A professora mantém certa autoridade e controle sobre a organizacao da sala
de aula, apesar de em certos momentos esta ser mais agitada. A docente demonstra
personalidade e posturas flexiveis com os alunos, mas, ao mesmo tempo, é firme; ndo se
mostra impositiva, porém, por meio do dialogo, consegue manter boa relacado com eles.

Referente aos elementos que compdéem o trabalho didatico da professora, estes
sdo, basicamente, de natureza textual e tematica, todavia, com um grande foco para a
literatura. Para dar um simples panorama do que foi trabalhado tomaremos como exemplo
uma aula na qual a professora distribuiu em folhas de sulfite um conjunto de diversos tipos
de textos relacionados a polémica da reducdo da maioridade penal. Tais textos estavam
divididos em: apresentagéo do tema - o texto informativo - e duas opiniées argumentativas
- uma a favor e outra contra. Por ultimo, existia um questionario formulado sobre os textos
anteriores o qual também trabalhava a opinido do aluno.

Os instrumentos didaticos utilizados pela professora sao de origens diversas: livros
didaticos, paradidaticos, folhas de almaco, dicionario de portugués, copias de textos e
jornais e a prépria apostila oferecida pelo Estado. A professora disse reconhecer que é
necessario ter varias fontes de material de trabalho, pois isso estimula mais os alunos.
Sendo assim, a utilizacéo do giz e da lousa é pouco frequente.

A leitura em voz alta também é um dispositivo didatico bastante utilizado para
ensinar e, geralmente, € solicitada a participacao do aluno de maneira facultativa. Com
raras excecdes, a professora indica a leitura para alunos especificos. A medida que a
leitura vai se desenvolvendo a docente vai intercalando-a com explicacbes ou perguntas
diretas para que os alunos dialoguem e respondam o que entenderam a respeito do texto,
ou seja, ha uma apresentacdo do objeto por meio do par pergunta-resposta
(GOMES-SANTOS, 2009).
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Quanto aos gestos didaticos, € comum a professora iniciar a aula com a memdria
didatica, chamando a atencdo dos alunos para o que ja foi dito na aula anterior e,
posteriormente, transmitindo as novas orientacbes sobre o que sera feito no dia; em
seguida, distribui as tarefas (ou vai fazendo isso simultaneamente). Um exemplo de
memodria didatica ocorreu quando a docente, para dar inicio a aula sobre o Modernismo da
22 geragao, relembrou alguns pontos relacionados a primeira geracdo e reforcou,
especificamente, que ainda naquele periodo alguns escritores propunham que, dentro do
movimento antropofagico, fosse simbolicamente devorada a outra cultura sem desvalorizar
a brasileira. Como exemplo a professora comentou o fato de que a pizza é,
tradicionalmente, da ltalia, mas foi incorporada ao Brasil, podendo ser pizza baiana,
mineira etc. Assim também é o que acontece com a lingua, a qual incorpora termos
estrangeiros, mas mantém os originais, além de criar novos.

Ainda referente aos gestos didaticos, a professora costuma discutir com os alunos
os textos em questao, apresentando os conceitos. No entanto, na maioria das vezes nao é
feita uma leitura prévia e, somente durante a tarefa, os alunos véao levantando as questdes.
E comum eles tirarem dividas referentes ao vocabulario, o que evidencia que estes, por
sua vez, nao tém e nao utilizam dicionarios préprios, mas sempre consultam a professora.
Esta, embora muitas vezes disponha a resposta, em outros momentos empresta seu
dicionario para que eles consultem; todavia, quando percebe que persiste a duvida ou a
incerteza procura exemplificar para facilitar a compreensao.

De maneira geral, os alunos sdo constantemente instigados a ler e a escrever
textos, além de que, presenciamos a producdo de diversos géneros, entre eles, o
argumentativo, o informativo. Ocorreu, também, a entrega das respostas de exercicios que
giram em torno dos textos principais. Esses textos, conforme foi apontado, sdo produzidos
com base nos livros didaticos dos alunos e no material paradidatico do qual a professora
tira copia para distribuir nas aulas e, depois, os recolhe para utilizar em outra turma.

A regulacdo sempre é feita por meio da cobranca da entrega de trabalhos ou das
respostas de questionarios produzidos na prépria sala de aula, os quais, na maioria das
vezes, sao realizados em duplas ou em grupos, valendo pontos para a nota final.
A professora também faz a regulacéao por intermédio de provas as quais sdo bimestrais.
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3  Sobre as motivacoes para a elaboracao do Projeto de Ensino proposto

3.1 Motivacdes

Este estagio foi voltado as duas turmas do terceiro ano do Ensino Médio, fato que
nos faz, inicialmente, pressupor que seu contetudo discursivo é voltado, principalmente,
para a preparagdo de provas como o Enem e/ou vestibular. Esse pressuposto é
confirmado, em boa parte, na pratica, ja que foi trabalhado em uma das aulas questdes do
Enem e, em outra, o periodo modernista, o qual, aparentemente, de maneira casual, tinha
conteudo voltado diretamente para o vestibular, por exemplo, o livro Vidas Secas, de
Graciliano Ramos - um dos livros indicados para leitura no vestibular de 2013. A professora
também programou trabalhar com os alunos outro livro para a Fuvest: Capitdes da Areia,
de Jorge Amado. Por outro lado, € comum a professora trabalhar conteddos que nao
abranjam esse pragmatismo. De uma pergunta geral que direcionamos para as turmas,
verificamos que, a maioria dos alunos nao vai prestar vestibular publico, mas quase todos
irdo fazer a avaliacao do Enem.

Assim, diante desse contexto, procuramos conversar com a professora para
combinar algo que fosse Util e significativo para os alunos. Inicialmente, ela disse que estes
precisavam de leitura e propbs que trabalhassemos algo com o livro Capitaes da Areia, de
Jorge Amado, para relacionar tal obra ao filme que ela apresentaria. Todavia, mudou de
opinido e sugeriu que fosse desenvolvido algo voltado a obra Vidas Secas, de Graciliano
Ramos, mesmo esta ja tendo sido abordada na aula sobre o Modernismo brasileiro. Dessa
forma, contemplariamos outros aspectos que nao tivessem sido trabalhados e
aprofundariamos os ja conhecidos.

Portanto, diante do quadro exposto, nosso Projeto de Ensino foi sobre Literatura:
escola literaria pertencente a segunda fase do Modernismo Brasileiro, tendo como base
para o desenvolvimento de tal Projeto o livro Vidas Secas, incentivados pela professora.
Além disso, consideramos que o livro é solicitado no vestibular da Fuvest.

Elaboramos o Projeto de maneira que abrangesse todos os alunos, privilegiando a
compreensao do contexto da obra para facilitar seu entendimento; trabalhamos,
principalmente, os conceitos relacionados aos elementos da narrativa, que sdo importantes

para todos os enredos.
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Quanto ao que foi comentado pela professora sobre a obra em questdo, é
importante especificar que foi utilizado o conteldo pertencente a apostila do Estado, que
caracterizava, principalmente, o Modernismo da Segunda Geragéo, enfatizando o conceito
e quais as principais repercussdées na prosa e na poesia. A obra Vidas Secas foi
trabalhada rapidamente, destacando um trecho do livro e mostrando a questao regionalista
que o autor queria denunciar: a seca e miséria no sertao nordestino.

Com a aplicacdo do Projeto, tentaremos levar o aluno a observar, por meio das
leituras, de que maneira a prosa da Segunda Geracao Modernista demonstra teor de

denuncia e critica social e, como esta pode refletir as idéias do autor.

3.2 Elaboracao do Projeto de Ensino

Podemos dividi-lo em cinco fases ou blocos (cada um com duas aulas). Contudo,
antes de apresenta-las detalhadamente com o fim de facilitar a compreensdo destas,
faremos um breve resumo de tais fases: a primeira fase € a contextualizacao historica e
literaria, correspondente ao periodo do romance citado; a segunda fase € a apresentacao e
a descricdo dos conceitos relacionados aos elementos da narrativa; a terceira fase
estabelece relagdes entre os elementos da narrativa e as leituras selecionadas; a quarta
fase consiste em relacionar algumas leituras do livro as possiveis ideias do autor; a quinta

e ultima fase é a aplicacdo da regulagéo.

3.2.1 Primeira fase

A primeira fase - contextualizacao histérica e literaria - pode ser subdividida em trés
partes: a explicacdo do contexto histérico-mundial, do contexto histérico brasileiro e do
periodo literario. Para tanto, pretendemos utilizar como gesto didatico a presentificagéo do
objeto, que consiste em apresentar o objeto de ensino, ou seja, o tema: o estudo da escola
literaria pertencente a Segunda Fase do Modernismo Brasileiro. Como dispositivo didatico,
utilizaremos o par dialégico pergunta-resposta (GOMES-SANTOS, 2009) para intermediar
alguns momentos da aula. Em relacao aos instrumentos didaticos, serao utilizados o giz e
lousa. As tarefas serdo direcionadas a contextualizacdo da obra literaria no periodo
histérico no qual esta estava inserida.
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Para iniciar a aula, diremos que a obra estudada serd o romance Vidas Secas, do
autor Graciliano Ramos, frisando que o objetivo € aprofundar o conhecimento dos alunos
sobre esta, os complementando, ja que a obra havia sido comentada pela professora
anteriormente.

Apoés a introducao, descreveremos na lousa e comentaremos, brevemente, a obra
em questdo. Primeiramente, escreveremos na lousa o nome da obra, o ano em que foi
publicada e a década a que pertencia: década de 30 (1930 a 1939); posteriormente,
perguntaremos sobre o assunto tratado no livro, citando o problema da seca, da miséria,
da ignorancia e explicando que a obra aborda, essencialmente, a narrativa sobre a vida de
uma familia de retirantes a qual procura melhores condicdes de vida.

No proximo momento, diremos aos alunos que, para facilitar a compreensao da
obra, estudaremos antes o contexto histérico mundial no qual o livro foi escrito,
especificamente, na década de 30. Antes de entrarmos na década citada, comentaremos
dois acontecimentos importantes que antecederam tal periodo e o influenciaram: a
Primeira Guerra Mundial, ocorrida entre 1914 e 1918, e a crise da bolsa de Nova lorque,
em 1929. Conduziremos os alunos a esta conclusao por si mesmos, elaborando perguntas
direcionadas os encaminhado para tal objetivo.

Na primeira parte da primeira fase sera abordado o periodo citado, novamente,
utilizando o par dialdégico pergunta-resposta para instiga-los a recordar caracteristicas a
respeito do tal periodo no cenario mundial: as ideologias nazistas e comunistas, além de o
surgimento dos governos ditatoriais. A medida que surgirem as respostas, as
descreveremos, em topicos, na lousa, explicando-as. Alguns conceitos serdo enfatizados:
Hitler difundia, na década de 30, ideias nazistas e, nesse mesmo periodo, as ideias
socialistas e comunistas fortificavam-se em oposicdo as ideias capitalistas; ao mesmo
tempo, destacavam-se os movimentos politicos totalitarios, os quais tentaram combater o
comunismo - vale ressaltar que o autor Graciliano Ramos era comunista e que poderemos
constatar tal fato em sua obra.

Quanto ao contexto historico no Brasil - segunda parte - optamos por descrever e
comentar trés fatos da década de 30, sempre os topicalizando na lousa. Primeiro
apontaremos que o poder politico estava sendo controlado pelo presidente Getulio Vargas,
de 1930 a 1945, por meio de um governo caracterizado como ditatorial e também como
populista. Na sequéncia, explicaremos que, naquele momento, houve a expansao da

industria na regiao sudeste, fato que atraiu muitas pessoas de outros estados do norte e
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nordeste e imigrantes de outros paises; como consequéncia desse crescimento das
cidades, irromperam os problemas de habitacdo e de criminalidade.

Passando a terceira parte, que se resume em comentar a Segunda Geracao da
Escola literaria Modernista Brasileira, por meio do par pergunta-resposta, pretendemos
incentivar os alunos a lembrar as principais caracteristicas do periodo na literatura: o
regionalismo e a denuncia dos problemas sociais. Como provaveis perguntas para chegar
a tais respostas, podemos citar os seguintes exemplos:

Questoes elaboradas pela estagiaria: Nesse periodo, os escritores
estavam preocupados em falar de problemas bem localizados. Qual é o
nome desse elemento ou caracteristica? O que eles denunciam?

Em seguida, diremos que um dos exemplos dessa literatura é o livro Vidas Secas,
de Graciliano Ramos, explicando que é uma obra a qual denuncia problemas sociais, como
ja ditos anteriormente e, além disso, apontam outros o0s quais serdo estudados mais
adiante.

Nessa fase, portanto, a contextualizacao geral sera justificada para que o aluno
possa ter uma visdo abrangente a respeito do periodo em que foi inserida a obra. Com isso
pretendemos facilitar a compreensédo desta.

3.2.2 Segunda fase

A segunda fase consiste em aprofundar o objeto tematico e conceituar os principais
elementos de uma narrativa: o enredo, o narrador, 0os personagens, 0 tempo e 0 espaco.
O gesto didatico utilizado sera um dispositivo que consiste em definir tais conceitos por
meio da exposicao oral e do didlogo fatico; estes terdo como propédsito verificar se os
estudantes estdo entendendo o discurso. Os instrumentos didaticos continuam sendo o
uso de giz e lousa.

O primeiro movimento sera dizer aos alunos que estudaremos o0s principais
elementos da narrativa: caracteristicas que todos o0s romances apresentam.
Comentaremos que, a partir do entendimento destas, fica mais facil ler qualquer livro. Para
essa aula escreveremos, na lousa, em ordem vertical, tais elementos; a partir de entéo,
faremos, brevemente, a definicdo de cada uma, levantando, como exemplo, o livro Vidas
Secas, de Graciliano Ramos, e Crepusculo, de Stephenie Mayer.

Explicaremos que o enredo existe em qualquer narrativa, pois sdo os fatos e os

acontecimentos que vao se “desenrolando” durante a histéria; o enredo do romance de
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Graciliano aborda a histéria de uma familia de retirantes - que é o sertanejo nordestino, o
qual emigra fugindo da seca, procurando um lugar melhor para viver -; a narrativa de
Mayer trata-se relata a vida de uma jovem que se apaixona por um vampiro e vive um
amor proibido.

Quanto ao narrador, este pode aparecer em primeira ou terceira pessoa. O primeiro
ocorre quando o narrador-personagem participa da histéria e, por isso, ndo sabe o que os
outros pensam - como € no caso de Crepusculo, histéria na qual a personagem
protagonista, Bella, narra sua vida. A narrativa em terceira pessoa acontece quando
alguém conta a histéria de alguns personagens, contudo, sem participar dela. O narrador
pode ser onisciente quando sabe tudo o que acontece, inclusive, 0 que 0s personagens
pensam, a exemplo do narrador que encontramos em Vidas Secas.

Os personagens sao divididos entre principais e figurantes. Explicaremos que em
toda narrativa existe um ou varios personagens. No caso da obra modernista, trata-se de
uma familia a qual descreveremos na lousa: Fabiano, Sinha Vitéria, seus dois filhos, que
ndo tém nomes, portanto, sdo chamados “o menino maior” e 0 “menino menor’ e a
cachorra Baleira. A seguir, iremos contrapor esses personagens aos personagens
principais de Crepusculo, que sdo o Vampiro Edward Cullen, Bella Swan, Jacob Blac, entre
outros.

O tempo pode ser cronoldgico e psicoldgico. Com relacdo ao tempo cronolégico, as
acbes dos personagens ocorrem de acordo com a contagem deste, por exemplo, das
horas, dos dias e dos anos, ou seja, ha uma sequéncia cronoldgica. Quanto ao tempo
psicoldgico, ndo se tem referéncias a esses marcadores temporais, pois a historia pode ser
contada a partir de fatos da meméria do personagem e, por isso, 0 tempo nao €
controlado.

Por fim, explicaremos o espaco. No caso de Crepusculo, a histéria acontece,
principalmente, em uma escola localizada na pequena cidade, Forks, no Estado de
Washington, enquanto, no livro Vidas Secas, o espaco é o sertdo nordestino, marcado pela

escassez de chuva.

3.2.3 Terceira fase

Na terceira fase, com mais duas aulas, estabeleceremos relagcées tematicas a partir
de outros elementos semioticos. Apresentaremos os elementos da narrativa usando, como

exemplo, diretamente as obras. O objetivo é observa-los, diretamente, em leituras
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previamente selecionadas de trechos do livro “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos e
“Crepusculo” de Stephenie Mayer.

Os gestos didaticos utilizados serao, inicialmente, a meméria didatica, para
recuperar o que foi ensinado na aula anterior, entre eles, os elementos da narrativa e a
institucionalizacao, ja que os livros serdo exemplificados por meio da comparacao entre
trechos destes e, consequentemente, sera utilizada como dispositivo didatico a leitura
compartilhada, com explicacao prévia sobre a histéria de cada Capitulo a ser lido.

Como instrumentos didaticos, utilizaremos a lousa e o giz e, como subsidiaria, a
prépria leitura e a comparacao, distribuidas coletaneas' em folha de sulfite, nas quais
estardo dispostos quatro trechos: o primeiro Capitulo de Crepusculo, intitulado A primeira
vista e o Capitulo Mudancga, de Vidas Secas. Utilizaremos mais dois trechos - um do
segundo e outro do terceiro Capitulo da obra de Graciliano, os quais serao utilizados no
bloco seguinte. Todavia, tais trechos foram selecionados para serem lidos nessa aula,
porque exemplificam e complementam as categorias dos elementos da narrativa.

E importante, ainda, esclarecer que foi feita a opgdo pelo uso da coletanea pelo fato
de sabermos que a maioria dos alunos nao leu o livro, apesar da solicitacdo da professora
e, também, por ser uma maneira mais pratica, ja que todos poderao acompanhar a leitura.

A escolha do livro de Stephenie Mayer justifica-se apenas por ser uma leitura muito
recorrente entre os jovens e por ser uma aula praticamente voltada para esse publico, a
maioria entre 17 e 18 anos; € uma estratégia didatica para manter um pouco mais a
concentracao da classe.

Para iniciar a aula, indagaremos aos discentes quais sdo os elementos da narrativa,
que outrora ja haviam sido estudados, os quais serdo, novamente, dispostos na lousa na
vertical. Depois a lousa sera dividida em duas colunas, nas quais sera colocado, de um
lado, o nome do livro Crepusculo e, de outro, Vidas Secas. As coletaneas serao
distribuidas e explicaremos como o0s conceitos ja estudados aparecem, na pratica, nos
textos.

Apds essa distribuicdo, sera solicitado que alguém leia o primeiro trecho, de
Crepusculo. Posteriormente, a aula sera intermediada por perguntas para que possa ser
preenchida, na lousa, cada categoria dos elementos a partir do texto: o narrador aparece
em primeira pessoa; 0s personagens principais sao Bella e Edward; o tempo é cronolégico,
0 espacgo é a Cidade de Forks - lugar frio e chuvoso. Da mesma maneira, trabalharemos

1 Anexo A - Coletanea elaborada.
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com a obra Vidas Secas: o narrador aparece em primeira pessoa; 0S personagens sao a
familia de Fabiano; parte do tempo é cronoldgico e parte é psicolégico; o espago é o sertao

nordestino, quente e seco.
3.2.4 Quarta fase

A pendultima fase, com mais duas aulas, propde a observacao da visdo critica do
autor por intermédio da obra, ou seja, como a prosa esta voltada a denunciar os problemas
socais. Caracteristica propria dos prosadores da Segunda Geragao Modernista Brasileira.

Os gestos didaticos utilizados serdo, novamente, a institucionalizagdo do saber.
Os dispositivos didaticos serdo: exposicao oral, leitura compartihada e o uso do par
pergunta-resposta. Esse ultimo, baseado em perguntas prévias® tem o objetivo de orientar
a discussao, sem a necessidade de abordéa-las integralmente.

Os instrumentos didaticos, por sua vez, sdo o giz, a lousa e a coletanea para que
seja feita a leitura dos ultimos dois trechos selecionados de Vidas Secas: Capitulo |l
“Fabiano” e Capitulo Il “Cadeia”. A escolha de tais Capitulos justifica-s e a medida que
podemos interpretar, em cada Capitulo, tanto a defesa de comunismo, que revela uma
critica ao capitalismo, quanto a insatisfagcdo com o governo, por parte do autor Graciliano
Ramos. Estas possiveis interpretacbes tém o objetivo de sensibilizar o aluno e
encaminha-lo a perceber de que maneira o autor pode transmitir valores por meio de um
romance de dendncia.

Antes de iniciar a leitura, sera explicado aos alunos que por meio dos trechos do
livro de Graciliano Ramos podemos perceber as ideias do préprio autor. Com isso,
pretendemos ressaltar que, além de a obra refletir os problemas da seca, detectamos,
também, o comunismo; ideias que o autor defendia e que, inclusive, levou-o a ser preso
em 1936, apéds criticar o governo.

Depois da breve explicacdo, pediremos que alguém leia o Capitulo Il — “Fabiano”
que retrata o momento em que o personagem tinha conseguido estabelecer-se em uma
fazenda para trabalhar e refletia sobre sua condicao de ser um homem ou n&o, concluindo
que, na verdade, ndo o podia ser, pois era apenas um “cabra” ocupado em guardar as
coisas dos outros. Destacaremos aos alunos que, no contexto da obra, somente quem

tinha propriedades poderia ser considerado “um homem”. Antes de discutirmos as ideias

2 Anexo B - Lista com perguntas especificas para a aula em questao.
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presentes nesse Capitulo, perguntaremos se o0s alunos tém duavidas referentes ao
vocabulario e, sanadas tais duvidas, faremos as perguntas prévias, topicalizando na lousa
o que tal trecho denuncia.

Para dar continuidade, solicitaremos que outro aluno leia o Capitulo Il — “Cadeia”, o
qual retrata o personagem Fabiano sendo coagido, humilhado e oprimido pelo soldado - o
que pode representar, justamente, a opressao do governo. Apés a leitura o procedimento a
ser seguido serd o mesmo aplicado com relagdo a leitura do Capitulo anterior: sanar
duvidas sobre vocabulario e formular perguntas sobre o trecho, descrevendo na lousa as

conclusoes.

3.2.5 Quinta fase

Por fim, a ultima fase consiste em observar como o aluno apreende um romance de
denuncia e os elementos da narrativa. O gesto didatico utilizado sera o da regulacao; os
instrumentos serdo, mais uma vez, o giz, a lousa e, agora, a distribuicdo de tirinhas e
quadrinhos cortados, além das folhas dos alunos, nas quais deverd constar a escrita da
atividade solicitada.

Para a tarefa proposta, temos duas opcdoes de atividades:

Proposta 1: criar uma historia livre que contenha uma denuncia social.
Proposta 2: criar uma histéria a partir de pequenas tiras e quadrinhos com
uma sequéncia de imagens.

Para tanto, explicaremos que, independentemente da opcédo escolhida, é
imprescindivel incorporar na narrativa os elementos estudados em sala: o enredo, o
narrador, 0 personagem, o tempo e O espaco em que se passa a historia. Para
desenvolver essa atividade, a apresentacao sera feita pela ordem discursiva. A lousa sera
usada para descrever as seguintes orientacées: minimo de dez linhas, maximo trés

paginas.

4. Avaliacao do Projeto de Ensino implementado

A implementagao do Projeto Didatico foi feita no decorrer de dez aulas, no terceiro
ano do Ensino Médio: turma 3°B. Diferentemente do Projeto inicial, que tinha sido

planejado para a aplicagdo do conteudo em blocos de duas aulas continuas, alguns blocos
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foram realizados em duas aulas separadas, o que implicou na readaptacdo de alguns
dispositivos didaticos, como o uso da memoria didatica para recuperar algo que ja tinha
sido falado na aula anterior.

Além disso, houve algumas imprevisibilidades que, de maneira geral, nao
interferiram ou afetaram a apresentacdo do Projeto, mas contribuiram para
complementa-lo, como a participacao da professora em alguns momentos, contribuindo
com exemplos para a explicacdo e organizando a classe em alguns momentos, quando os
alunos estavam muito agitados, ou quando tivemos que definir para os alunos mais alguns
conceitos fora do programado inicialmente; por exemplo, tivemos que falar sobre o
discurso direto, indireto e indireto livre devido a algumas duavidas que surgiram na
explicacdo dos elementos da narrativa.

Foi possivel reforcar durante as aulas, principalmente, a ideia norteadora do objeto,
que era conduzir o aluno a observar como a prosa modernista da Segunda Fase estava
comprometida com uma literatura engajada. A leitura e a discussdao dos textos
selecionados de Vidas Secas também corroboraram nesse sentido.

A participagéo dos alunos ela foi bem ativa, sobretudo na primeira aula na qual a
classe estava com um numero de alunos bem reduzido; talvez isso tenha influenciado na
desinibicao de alguns deles. O dispositivo didatico utilizado, o par pergunta-resposta, no
primeiro bloco pareceu funcionar satisfatoriamente a medida que os alunos participavam
das aulas respondendo sem muita hesitacao os acontecimentos e fatos relacionados aos
contextos histéricos geral e brasileiro, demonstrando, por sua vez, um dominio relativo
sobre o0 assunto por parte dos alunos.

J& na apresentacdo dos conceitos dos elementos da narrativa, que se deu na
segunda fase, a participacdo dos alunos pareceu mais retraida. Ao interroga-los sobre o
fato de estarem ou ndo entendendo, em virtude de poucas respostas, pensamos em
hip6teses imediatas como a falta de compreensdo e/ou desinteresse pela aula; esta
conduziu-nos, inclusive, a repetir e enfatizar exemplos de que cada um representava, sem
recorrer diretamente a leitura dos textos.

Quanto as aulas que consistiram nas leituras dos trechos do livro Vidas Secas e
Crepusculo, os alunos voltaram a participar das aulas com mais intensidade, perguntando
sobre o vocabuldrio desconhecido - o que ja era previsto -, principalmente os mais
especificos e incomuns, utilizados na obra de Graciliano Ramos como “cambaio”, “cuia”,

“aid a tiracolo”, “obstinacao” etc.
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Referente aos instrumentos didaticos empregados em cada fase, estes
desempenharam um papel importante em cada aula; a utilizacdo do giz foi essencial para
marcar e concretizar na lousa o que era exposto oralmente e servia para a propria ordem e
explicacdo dos objetos.

A escolha da coletanea para a leitura também foi essencial na terceira e quarta
fases, pois, como previsto, possibilitava que todos tivessem acesso ao material e
pudessem se prontificar para leitura, resultando em uma maior compreensao do objeto de
ensino. Todavia, quando observado em ambito de leitura como tarefa, esse instrumento
revelou algumas peculiaridades.

A escolha do livro Crepusculo para ser confrontada com Vidas Secas, sem entrar
no mérito de ser uma literatura menor ou maior, mas por ser algo atual, mostrou-se um
instrumento importante para a adesao voluntaria e a participacdo na leitura por alguns
alunos que ja o tinham lido; muitos nao tinham lido a obra de Graciliano Ramos.
De maneira geral, a leitura compartilhada foi realizada com éxito a medida que foram lidos
todos os trechos selecionados e, depois, foram tiradas as duvidas sobre cada vocabulo.

Quanto a fase da regulagao, que consistiu em propormos duas op¢oes de atividades
- criar uma histéria que denunciasse algum problema social ou uma histéria livre, baseada
em tirinhas, ambas baseadas na utilizagdo dos elementos da narrativa - podemos dizer
que tivemos um pouco de resisténcia no inicio.

Muitos alunos, sabendo que tal tarefa ndo “valia nota”, mostraram-se
desinteressados em realiza-la. Para conseguir a adesao destes, foi necessario conversar
diretamente com eles, explicando a proposta.

Apesar da resisténcia inicial, houve consideravel engajamento por parte dos alunos
e, consequentemente, muitas producbes da atividade solicitada. Os resultados foram os
mais variados: houve a producdo tanto de histérias influenciadas pelas tiras quanto
ficticias, que denunciavam algum problema social; encontramos até a producao de textos
dissertativos.

Para concluir, as praticas didaticas foram passiveis de serem aplicadas e nao
sofreram muitas variagdes na implementacdo, o que possibilitou a transmissdo do objeto

basicamente como programado.
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5 Uma reflexao sobre a apropriacao do discurso da prosa de denuncia e dos
principais elementos da narrativa: enredo, narrador, personagem, espaco e tempo

por alunos do terceiro ano do Ensino Médio.

5.1 Consideracgdes Iniciais

Tomando como base a citacdo de Bernard Schneuwly “A regulacédo, baseada em
critérios implicitos ou explicitos, contribui de maneira decisiva para a construgéo do objeto”,
pretendemos, nesse quadro, refletir e avaliar a atividade final que os alunos do terceiro ano
desenvolveram na fase da regulacdo, ou seja, as narrativas, para percebermos como foi
constituido o aprendizado.

Antes de analisarmos, propriamente, o conteudo da avaliagdo, é necessario
descrever alguns resultados praticos iniciais e fazer algumas consideracoes.

Como apontamos anteriormente, a proposta de avaliagao consistia em duas opcoes:
fazer uma histéria com tema livre, com tom de denuncia ou fazer uma histéria seguindo
uma sequéncia de tirinhas, que foi distribuido na aula. Como resultado, obteve-se no total
16 producdes, quase todas realizadas na préopria aula, com excecao de duas, que foram
entregues depois. Do total desses 16 textos, quatro foram feitos em dupla. Dessas
narrativas, no entanto, apenas oito foram classificadas como prosa de dendncia, levando
em consideracdo, para essa classificagdo, principalmente, o teor critico e o desenrolar de
um acontecimento ou fato; sete textos ndo apresentaram denuncia e apenas um foi
identificado como plenamente dissertativo.

Diante desse resultado, para facilitar a andlise presente neste artigo, nossas
observagbes versardo apenas sobre a proposta 1, ou seja, as oito historias® sobre
denuncia ou critica social, com a finalidade de responder a reflexao proposta inicialmente,
além de verificar como foi realizada a apropriagdo do discurso de denuncia nessas
producdes e a adaptacao dos elementos da narrativa. Para essa analise, teremos como
parametro o romance escrito por Graciliano Ramos Vidas Secas, que serviu, inclusive,
como fio norteador dessa perspectiva. Assim, as narrativas da proposta 1 foram anexadas
e as demais sb6 serao utilizadas para efeito de comparacao, visto que ndo atendem ao

objetivo da reflexao inicial.

a As narrativas estdo anexas para consulta.
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5.2  Andlise dos textos

Quanto a anadlise das oito narrativas enquadradas como prosa de denuncia, 0s
aspectos a serem refletidos sdo: a utilizacdo do préprio discurso de denudncia; o grau de
realismo, admitindo realismo como fatos que podem ser associados ao cotidiano; o
emprego do didlogo na histéria, que pode ser considerado como referéncia aos dois
trechos lidos em Vidas Secas; o tipo de narrador e os personagens escolhidos; além de
outras consideragdes que forem pertinentes.

Podemos observar em relacdo ao primeiro aspecto que as narrativas com
perspectiva de denuncia social contemplaram diversos temas: violéncia, desigualdade
social, exploracdao pelo governo, repressdo social com relacdo aos moradores de rua,
denuncia sobre a precariedade do atendimento publico em hospitais, o preconceito
homofébico e a injustica social; sendo possivel, ainda, outras leituras e interpretagdes.

As histérias desenvolvidas mostram diversos problemas sociais em forma de
enredo; em algumas historias, o titulo remete, diretamente, ao tema, como é o caso de
uma narrativa intitulada “Violéncia Doméstica” (Anexo lll), na qual o aluno inicia com um
tom dissertativo - “Como a prépria palavra ja designa” - contando um fato o qual diz ter
acontecido na vida real - “Irei contar um fato em que aconteceu na vida real”. Nessa
histéria, o aluno descreve a personagem Antbénia como uma mulher “guerreira e
batalhadora”, que, devido a um mal entendido, acaba sendo espancada pelo marido
bébado - “Claudio chega em casa ja depois de tomado umas, entra no quarto daquele jeito,
espancando fisicamente a Anténia”.

Em outro exemplo, “Os Impostos” (Anexo V), podemos observar uma critica aos
altos impostos cobrados pelo governo. A histéria, contada em terceira pessoa, remete a
vida do personagem Emilio, que, por ndo conseguir pagar os impostos de sua casa, acaba
sendo despejado, tornando-se um mendigo.

No relato “Desigualdade Social” (Anexo Il) o personagem Felipe, nordestino, que
procurava melhores condicées de vida em Sao Paulo, € vitima do desemprego e da
corrupgao que influenciam nas grandes diferengas entre ricos e pobres. Assim, ele também
acaba tornando-se um morador de rua.

O tema “violéncia”, por sua vez, relata a histéria de vitimas fatais em duas histérias:
“Video-Game” (Anexo VII), que apresenta o preconceito homofdbico, € um romance
interrompido com uma bala letal; e “Volta fatal” (Anexo I), na qual uma discussao leva uma
pessoa de “bom carater” a morte.
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O aspecto dessas histérias em relacdo ao grau de realismo que tinha em Vidas
Secas pareceu ter sido contemplado, ja que nao percebemos alusdes a um mundo
fantastico. Para tanto, foi importante as referéncias espaciais a varios lugares: “Numa noite
de lua cheia ia Carla, andando sozinha pela rua escura...” (Anexo VI), “... vivia em uma vila
pobre” (Anexo VIII), “Sentei em um banco na praca” (Anexo V) e a histéria ja citada,
Violéncia doméstica, a qual relata que a agressao ocorreu em casa.

Outro aspecto que pode ser observado é o tipo de narrador adotado. O narrador em
primeira pessoa sO aparece uma vez enquanto o em terceira predomina. Diferentemente
de Vidas Secas, o narrador ndo € onisciente. O mesmo ocorreu em relagdo ao dialogo
caracterizado na obra, mas sé abordado em duas historias: Violéncia doméstica e
Video-game.

Nas histérias criadas pelos alunos, encontramos relacbes que podem ser
estabelecidas entre os personagens destas e o0s personagens de Vidas Secas.
Na histéria Desigualdade social, o personagem Felipe faz alusdo ao personagem Fabiano,
a medida que ambos sdo nordestinos, buscam melhorar de vida e sdo ignorantes. Porém,
diferente de Fabiano, Felipe procurava melhores condicbes de vida em Sao Paulo,
passando por dificuldades uma vez que é analfabeto, portanto, ndo encontra emprego:
“Chegando em Sao Paulo, Felipe ndo conseguiu emprego, pois, ndo estudou, é analfabeto.
Onde ele mora? Embaixo de um viaduto”.

Em outro momento, também ocorre, implicitamente, um grau de interferéncia do
discurso da aula sobre a narrativa, na histéria presente no Anexo V, sem titulo. Nesta, esta
presente o problema dos moradores de rua, além de discutir a humilhagéo e a opressao
sofrida por um homem que tem tatuagens e, por isso, é agredido pela policia: “ele chutou a
canela do rapaz que saiu mancando. Na realidade se trata de uma violéncia
despropositada assim como a sofrida pelo personagem Fabiano, no Capitulo Ill — Cadeia,

que, inclusive, foi abordada em sala de aula.

Consideracoes Finais

Diante do quadro exposto, percebemos que alguns alunos conseguiram apropriar-se
do discurso de denuncia em seus textos de maneira adequada, utilizando diversos
elementos da narrativa para apresenta-los. Em contraponto, ainda que o foco tenha sido o

discurso literario, ao observarmos a linguagem e o estilo utilizados nessas producoes,
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detectamos nas histérias muitos problemas de linguagem e da propria estrutura da
narrativa. Ha4 muitos erros ortograficos, de pontuacdo e acentuagdo. E comum, por
exemplo, a repeticdo de vocabulario e, embora algumas histérias tenham sido mais bem
elaboradas quanto a utilizacao da linguagem, o tom informal foi recorrente, por exemplo,
quando escrevem “dai”, “até que entao” etc.

Com relacdo a estrutura da narrativa, duas ndao foram nomeadas e outras duas
foram intituladas “Histéria”. Além disso, em algumas, ha uma confusdo de tempos verbais
utilizados, presente e passado, ao descrever 0s acontecimentos; isso causa, muitas vezes,
problemas de coesdo e estranheza na leitura, apesar de nao afetar o sentido geral,

mostrando, além de uma falta de dominio dessa estrutura, pouca pratica de leitura.

Conclusao

Concluimos que, apesar de os alunos demonstrarem ter conseguido apropriar-se do
discurso da aula, focado na literatura, o Projeto de Ensino foi insuficiente para dar conta de
aspectos mais especificos como a questao da linguagem escrita e da estrutura do préprio
género narrativo. Esses problemas, contudo, ndo se reduzem apenas as producdes da
proposta 1, mas abrange todas as historias elaboradas na fase da regulacédo, o que, por
sua vez, apontou novos desafios dentro do citado Projeto.

O proprio método de regulacao pode ser questionado uma vez que, ao propormos
dois métodos de avaliacdo a proposta 2 ndo se enquadrava na perspectiva de analise e,
por isso, foi desconsiderada.

De modo geral, os resultados da regulacdo permitem repensar e adequar novas
possibilidades para que alguns problemas possam ser reparados e sanados, pois como
justificou Bernard quanto aos obstaculos que encontram os alunos “[...] o professor deve

reagir”.
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Anexos

Anexo A - Coletanea

Crepusculo - Capitulo “A primeira vista”

Minha mae me levou ao aeroporto com as janelas abaixadas. Estava fazendo 24°C em

Phoenix, o céu estava um azul perfeito e sem nuvens. Estava vestindo minha camiseta

preferida: sem mangas, de renda furadinha. Usava-a como um gesto de despedida. Minha

bagagem de mao era um parka. Na Peninsula Olimpica, no noroeste do estado de

Washington, nos Estados Unidos, existe uma cidadezinha chamada Forks que esta quase

que constantemente coberta por nuvens. Nessa cidade desimportante chove mais do que
em qualquer outro lugar do pais. Foi dessa cidade e da sua sombra depressiva e
onipresente que minha mae fugiu comigo quando eu tinha sé alguns meses de vida. Era
nessa cidade que eu era obrigada a passar todos os verdes até completar 14 anos. Aquele

foi 0 ano em que bati o pé. Entdo, nos ultimos trés verées, meu pai, Charlie, passou duas

semanas de férias comigo na Califérnia.

Agora era em Forks que ia me exilar, algo que fiz com muito custo. Eu detestava Forks.
Eu amava Phoenix. Amava o sol e o calor escaldante. Amava a cidade vigorosa e grande.
— Bella — minha mae me disse - pela milésima vez - antes de eu entrar no avido. — Vocé

nao precisa fazer isso.
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Vidas Secas, de Graciliano Ramos

Capitulo | — Mudanca

NA PLANICIE avermelhada os juazeiros alargavam duas manchas verdes. Os infelizes
tinham caminhado o dia inteiro, estavam cansados e famintos. Ordinariamente andavam
pouco, mas como haviam repousado bastante na areia do rio seco, a viagem progredira
bem trés léguas. Fazia horas que procuravam uma sombra. A folhagem dos juazeiros
apareceu longe, através dos galhos pelados da catinga rala. Arrastaram-se para |3,
devagar, Sinha Vitéria com o filho mais novo escanchado no quarto e o bau de folha na
cabeca, Fabiano sombrio, cambaio, o0 ai6 a tiracolo, a cuia pendurada numa correia presa
ao cinturdo, a espingarda de pederneira no ombro. O menino mais velho e a cachorra
Baleia iam atras. Os juazeiros aproximaram-se, recuaram, sumiram-se. O menino mais
velho p6s-se a chorar, sentou-se no chao.

- Anda, condenado do diabo, gritou-lhe o pai.

Nao obtendo resultado, fustigou-o com a bainha da faca de ponta. Mas o pequeno
esperneou acuado, depois sossegou, deitou-se, fechou os olhos. Fabiano ainda Ihe deu
algumas pancadas e esperou que ele se levantasse. Como isto ndo acontecesse, espiou
os quatro cantos, zangado, praguejando baixo.

A catinga estendia-se, de um vermelho indeciso salpicado de manchas brancas que
eram ossadas.

O vbo negro dos urubus fazia circulos altos em redor de bichos moribundos.

- Anda, excomungado.

O pirralho ndo se mexeu, e Fabiano desejou mata-lo. Tinha o coragdo grosso, queria
responsabilizar alguém pela sua desgraca. A seca aparecia-lhe como um fato necessario -
e aobstinacdo da crianga irritava-o. Certamente esse obstaculo miido nao era culpado,

mas dificultava a marcha, e o vaqueiro precisava chegar, ndo sabia onde.
Capitulo Il — Fabiano

Fabiano ia satisfeito. Sim senhor, arrumara-se. Chegara naquele estado, com a familia
morrendo de fome, comendo raizes. Caira no fim do patio, debaixo de um juazeiro, depois
tomara conta da casa deserta. Ele, a mulher e os filhos tinham-se habituado a camarinha

escura, pareciam ratos - e a lembranga dos sofrimentos passados esmorecera. Pisou com
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firmeza no chao gretado, puxou a faca de ponta, esgaravatou as unhas sujas. Tirou do ai6
um pedago de fumo, picou-o, fez um cigarro com palha de milho, acendeu-o ao binga,
pbs-se a fumar regalado.

- Fabiano, vocé é um homem, exclamou em voz alta.

Conteve-se, notou que os meninos estavam perto, com certeza iam admirar-se
ouvindo-o falar s6. E, pensando bem, ele ndo era homem: era apenas um cabra ocupado
em guardar coisas dos outros. Vermelho, queimado, tinha os olhos azuis, a barba e os
cabelos ruivos; mas como vivia em terra alheia, cuidava de animais alheios, descobria-se,

encolhia-se na presencga dos brancos e julgava-se cabra.

Capitulo Ill — Cadeia

Atravessaram a bodega, a corredor, desembocaram numa sala onde varios tipos
jogavam cartas em cima de uma esteira.

- Desafasta, ordenou o policia. Aqui tem gente. Os jogadores apertaram-se, os dois
homens sentaram-se, o soldado amarelo pegou o baralho. Mas com tanta infelicidade que
em pouco tempo se enrascou. Fabiano encalacrou-se também. Sinha Vitéria ia danar-se, e
com razao.

- Bem feito. Ergueu-se furioso, saiu da sala, trombudo. - Espera ai, paisano, gritou o
amarelo.

Fabiano, as orelhas ardendo, ndao se virou. Foi pedir a seu Inacio os trocos que ele
havia guardado, vestiu o gib&o, passou as correias dos alforjes no ombro, ganhou a rua

- Vossemecé nao tem direito de provocar os que estao quietos.

- Desafasta, bradou o policia. E insultou Fabiano, porque ele tinha deixado a bodega
sem se despedir.

- Lorota, gaguejou o matuto. Eu tenho culpa de vossemecé esbagacar os seus
possuidos no jogo?

Engasgou-se. A autoridade rondou por ali um instante, desejosa de puxar questao.
Nao achando pretexto, avizinhou-se e plantou o salto da reilina em cima da alpercata do
vaqueiro.

- Isso néo se faz, moco, protestou Fabiano. Estou quieto. Veja que mole e quente é pé
de gente.

O outro continuou a pisar com forca. Fabiano impacientou-se e xingou a mae dele. Ai o
amarelo apitou, e em poucos minutos o destacamento da cidade rodeava o jatoba.
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- Toca pra frente, berrou o cabo.

Anexo B - Perguntas Prévias sobre a leitura de alguns trechos de “Vidas Secas”, de
Graciliano Ramos. Resumindo os dois Capitulos: A obra denuncia ou ndao denuncia um
problema social? Quais sao eles: O do latifundiario e o da opressao policial, o problema da
autoridade, a violéncia.

Capitulo Il - Fabiano

e Fabiano estava feliz?

e Eles viviam bem?

e A casa era dele ou dos outros?

e Ele se achava um homem? Por que?

e Qual era a fungao dele?

¢ O que deixa subtendido e leitura? Pra ser homem precisa ter sua propria terra.

e O que ele denuncia? Denuncia o problema do latifundiarismo. O fazendeiro tem muitas
terras, enquanto a maioria ndo tem nada. De maneira sutil defendo o comunismo.

Capitulo 1l - Cadeia

e Eles vao jogar e se sentam em uma mesa. Qual € a atitude do soldado? Ele é
agressivo, grosso e ignorante.

e Porque ele resolve sair?

e O policial vai atras dele e 0 empurra. Fabiano faz alguma coisa? O que ele diz?

e O soldado amarelo fica contente com a resposta dele? Ele procura encontrar uma
maneira de provoca-lo. Qual é esta maneira? E certo o que ele faz?

e E Fabiano cai na provocacao? O que acontece com ele? Ele é humilhado.

e O autor neste trecho esta denunciando um problema. Qual é este problema?
A questao da excessiva autoridade.

e O soldado também pode ser interpretado como o governo que sb serve para bater e
humilhar.
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Anexo | - Producao dos alunos - A volta fatal
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Anexo Il - Producéo dos alunos - Desigualdade Social
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Anexo Il - Produgéo dos alunos - Violéncia Doméstica
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Anexo IV - Produgéo dos alunos - Os impostos
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Anexo V - Producgao dos alunos - sem titulo




Anexo VI - Producgéao dos alunos — Histéria




Anexo VI — continuagao




Anexo VII - Produgéo dos alunos - Video-game
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Anexo VII - continuacao
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Anexo VIII - Producéao dos alunos - Historia
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Anexo VIII - continuacéo




O conto Chapeuzinho Vermelho e suas revisitacoes:
Reflexoes acerca de suas estruturas fundamentais

Gabriela Oliveira

Revista MELP, Sao Paulo, v 7, p.58-76, 2° sem 2013

57



O conto Chapeuzinho Vermelho e suas revisitacoes:
Reflexoes acerca de suas estruturas fundamentais

Gabriela Oliveira

Resumo

Este artigo tem como objetivo relatar a andlise feita a partir das producbes textuais
resultantes do estagio de 60h realizado para a disciplina Metodologia do Ensino do
Portugués Il. Para tanto, foi elaborado um Projeto de Ensino cujo objetivo é fazer com que
os alunos percebam as caracteristicas do género Conto de Fadas, relacionando-o a outro

género: as Histérias em Quadrinhos (HQs).

Palavras-chave: Ensino Fundamental Il; Género Conto de Fadas; HQs; Producao Textual.

Introducao

Este artigo apresenta aspectos do estagio de observacao e do percurso desenvolvido
na implementacdo de uma sequéncia didatica que propOs para estudantes do Ensino
Fundamental Il a leitura de diferentes versées do Conto de Fadas Chapeuzinho Vermelho
a fim de tratar dos elementos constitutivos desse género. A producao final, uma reescrita

com base no enredo de uma histéria em quadrinhos, foi tomada como objeto de analise.

1 Sobre o contexto escolar

1.1 A escola

Durante o primeiro semestre da disciplina de Metodologia do Ensino do Portugués,
optamos por realizar o estagio de observacdo na EMEF Zona Norte (*pseuddnimo) a fim
de experimentar uma vivéncia diferenciada. Para esclarecer melhor, ja lecionamos na
unidade (cargo de professora de educacgao infantil e Ensino Fundamental I, na Prefeitura
do Municipio de Sao Paulo) durante o ano letivo de 2009, mas por motivos diversos,
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solicitei remogao apds um ano de trabalho. No primeiro semestre do curso de Metodologia
do Ensino de Portugués, realizamos o estagio nessa unidade e agora, momento de aplicar
a sequéncia didatica, optamos por continuar na mesma escola, aproveitando as
observacbes realizadas anteriormente e a abertura que conquistamos na unidade para
realizagdo das aulas.

O “ZN”, como é conhecido no bairro, € uma escola razoavelmente grande, localizada
na Diretoria de Ensino Pirituba; goza de grande reputacao diante da comunidade em vista
da qualidade do ensino ministrado no passado. Como a propria diretora, M. (a mais de 12
anos na U.E.) costuma dizer, € uma escola com uma clientela boa, pois ndo “tem favela
perto”. Porém, ao mesmo tempo, é uma escola de passagem, recebendo muitos alunos de
bairros mais distantes, atraidos pela fama ja citada.

Os estudantes sao organizados por periodos dentro de suas faixas etarias. O Ensino
Fundamental | € concentrado no periodo vespertino; o Ensino Fundamental Il, no matutino
e 0 EJA, no noturno. Com 14 salas de aula e mais de 1000 alunos matriculados, a escola
tem um quadro de 59 docentes, de acordo com o site da prefeitura, j& que nao tivemos
acesso aos documentos oficiais.

Notamos que os problemas com as faltas de professores do Ensino Fundamental Il
continuam, como em 2009, mas foram atenuados com a maior presenca de “professores
em modulo”, titulo dado aos professores que, durante o ano letivo, ndo possuem turmas
atribuidas e atuam, essencialmente, como “substitutos” dos colegas que, por algum motivo,

ausentam-se.

1.2 Alinguagem no contexto escolar

1.2.1 No espaco fisico

No que tange a circulagdo da linguagem, pude notar que a presenca de textos na
escola continua, como no primeiro semestre, bastante restrita ao espaco da sala de aula.
Poucos cartazes e produgdes dos alunos sao expostos em corredores ou murais. Dentro
das salas, no entanto, muitos cartazes e trabalhos estdo afixados; a maioria é
confeccionada pelo Ensino Fundamental |, como listas de palavras, alfabetos diversos,
calendarios, desenhos e pesquisas relativas as datas comemorativas.

A producéao do Ensino Fundamental |l restringe-se ao mural préximo a escada que da
acesso ao patio; ali estdo expostos cartazes confeccionados com a turma do 92 ano, nas
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aulas de inglés (textos diversos retirados de midias digitais, expostos em cartazes com
vocabulario). O mesmo mural exibe informacdes sobre as salas de aula (turma, sala de
aula correspondente e professor coordenador). Também divulga a possibilidade de retorno
dos estudantes ao Playcenter (excursdo ocorrida no primeiro semestre) utilizando o cupom
de “replay” e realizando o pagamento apenas do transporte.

As atividades de Artes realizadas pelos alunos do 8° ano estdo expostas sobre a
mesma mesa ocupada no semestre anterior pelas mascaras de Carnaval; a mesa, agora,
abriga construgdes com papel maché, tentando reproduzir quadros famosos de Van Gogh,
Picasso etc., de forma tridimensional.

Na sala dos professores, os livros didaticos antigos foram despachados; na estante
de ferro do canto direito, agora estdo acomodados os livros didaticos em utilizagédo, de
forma organizada por séries e disciplinas.

O mural da sala esta repleto de informacdes sobre alunos afastados por motivos
diversos e os respectivos prazos de afastamento, informacéao util para os professores em
sua tarefa de preenchimento de diarios. Além disso, o calendario do sindicato (Sinpeem) e
a pauta da ultima reunido de representantes estao ali a disposi¢ao do grupo docente.

A parede do lado direito é tomada por armarios individuais dos docentes do Ensino
Fundamental Il, sobre os quais muitos trabalhos estdo “armazenados” sem qualquer tipo
de organizacdo ou cuidado aparentes. No canto desse mdével, um grande recipiente
plastico (balde) abriga os mapas da escola, alguns dentro de estojos protetores, outros
simplesmente alocados ali, sem nenhuma classificacdo. Sdo materiais Uteis para as aulas
de diversas disciplinas, mas, daquela forma, encontrar o material desejado parece bem
dificil.

A porta da geladeira exibe um bilhete da direcao: “Alimentos deixados no refrigerador
na sexta-feira serdo descartados no final do periodo, por motivo de higiene. A Diregao.”,
caracterizando um espaco inusitado de circulacao da lingua.

1.2.2 Na documentacao escolar

Nao tive acesso aos documentos oficiais da escola novamente, por impossibilidade
de conversar, pessoalmente, com a coordenadora pedagdgica (os estagiarios ndo sao
muito bem recebidos pela coordenacao). Mas, fui informada pelos docentes, da existéncia
do Projeto Pedagégico na escola no portal da Secretaria Municipal de Educacao. Este é
intitulado: “Escola cidada: uma construcao possivel”.
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A proposta para 2010 (o projeto de 2011 ainda ndo esta disponivel on-line) engloba
seis pontos considerados imprescindiveis pela equipe: desempenho escolar;
aprendizagem; gestao; relacionamento com a comunidade; cidadania escolar e ampliagao
do tempo de permanéncia na escola.

A preocupacdo com a lingua aparece apenas no primeiro campo. A questdo do
“desempenho escolar” foca-se no ambito da linguagem na medida em que acredita que a
melhora nesse quesito ocorrera por meio de “atividades que envolvam a leitura e escrita,
de forma que o ato de ler-escrever na escola nao perca seu carater social, integrando as
diferentes formas de linguagem”.

A leitura desse documento remete a ideia de letramento presente em Rojo:

Letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em
que os individuos se envolvem em seu contexto social (SOARES, apud
ROJO, 1999).

Outra citacao a questao do ensino de Lingua Portuguesa aparece no campo “Ac¢des a
serem desenvolvidas”, no qual o documento cita o “Programa Ler e Escrever em todas as
areas do conhecimento do ciclo II”, projeto da Secretaria Municipal de Educagdo que
centraliza a leitura e a escrita como fundamentais para todas as disciplinas ministradas nas
escolas.

A escola, demonstrando aderéncia ao Projeto da Rede Municipal, parece
compreender que a Lingua Portuguesa esta presente em todos os campos do
conhecimento, ndo sendo restrita a apenas cinco aulas semanais. Porém, como ja fomos
professora da Unidade, sei que o grupo docente apresenta bastante resisténcia em aceitar
esse Projeto, principalmente, na area de exatas. Essa citagdo no documento pareceu com
o estagio efetivado, mais uma obrigacao burocratica que uma pratica efetiva (alguns
docentes da area de exatas reclamavam da obrigatoriedade de realizar uma leitura para os

alunos nas primeiras aulas do dia, conforme pede o Programa).

1.2.3 Na interacao escolar

No campo das interagdes, a lingua continua circulando bastante nessa escola.
Os intervalos sdao bastante ruidosos, e aproximando-me de alguns grupos de alunos,
notamos rodas de conversa sobre os mais variados assuntos: futebol, capitulos das
novelas, provas e trabalhos solicitados por professores, as aulas de educacéo fisica etc.
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Vimos, também, alguns posicionamentos criticos em relacao a escola: reclamacdes devido
ao excesso de faltas de alguns professores, a precaria limpeza do ambiente escolar, a
mudanca na qualidade da alimentagdo oferecida depois da terceirizacdo da cozinha da
unidade e, novamente, a grande problematica da exigéncia no uso do uniforme. Enfim, os
ruidos do intervalo, caracterizados pelos professores como “barulho”, escondem muita
interagao linguistica entre os alunos, inclusive demonstrando a capacidade de expressar
opinides e divergéncias.

Tao ruidoso quanto o intervalo dos estudantes € o intervalo dos docentes.
Acompanhei os dois grupos (6° e 7% — 8% e 9% anos) e, em cada um, cerca de cinco
professores ocupavam a saleta. Durante a semana, trocas de impressdes sobre 0s alunos
sdo frequentes. As sextas-feiras, as conversas informais sobre as atividades do préximo
final de semana predominam, assim como uma satisfacao geral, expressa verbalmente,

por ndo terem de cumprir jornada de formacéo nesse dia da semana.

2 Sobre o ensino de Portugués

2.1 O estagio (periodo, numero de aulas acompanhadas, dindmica da interagdo com a

professora e com a turma etc.).

As 60 horas de estagio foram realizadas no periodo da manha, acompanhando cerca
de 30 aulas de quatro turmas de 82 ano, a maioria dedicadas ao ensino de regras e
nomenclaturas gramaticais. O restante das horas foi dedicado a aplicacdo da sequéncia
didatica, observagédo dos intervalos docentes e discentes, conversas com a professora e
tentativas infrutiferas de acesso a documentacao pedagdégica por meio da coordenacao da
unidade.

O carater inicial do estagio era essencialmente observador a fim de propiciar uma
delimitacdo do objeto a ser abordado na sequéncia. Algumas possibilidades de interagéo
com a professora aconteceram durante as aulas, em momentos pontuais, nos quais ela
esclarecia os objetivos das atividades desenvolvidas na aula observada ou explicava o que
haviam feito nas aulas anteriores para que pudéssemos contextualizar as atividades
realizadas. Como no semestre anterior ja haviamos conversado sobre o material didatico e
a postura da professora em relagcdo a este, ndo foi necessaria nova conversa sobre o

assunto.
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Com os alunos, a interacdo ocorreu de forma bastante natural, pois muitos me
reconheceram do periodo em que trabalhei na escola. Eles vinham tirar dlvidas sobre
determinado exercicio ou solicitar ajuda com a ortografia de determinada palavra.

Os materiais utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa foram, sobretudo, o livro
didatico®, o caderno de apoio® e exercicios avulsos’, trazidos pela professora, os quais
foram retirados de outros livros didaticos ou de gramaticas escolares “que possuem

atividades bem melhores que as propostas nos livros”.

2.2 A professora

A professora K. é funcionaria da Prefeitura de Sdo Paulo h4 nove anos e esta na
mesma EMEF desde o ingresso. A docente é formada em Letras pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie, com habilitacdo em Lingua Portuguesa.

Ela e sua colega de disciplina estdo na escola ha um tempo consideravel e, por isso,
conquistaram da direcdo da U.E. o direito de organizar seus blocos de salas de maneira a
acompanhar as turmas do 6° ao 9% ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, inicia as
aulas no 6° ano e acompanha a turma até o 9° ano, logo, a relacdo entre ela e os
estudantes é agradavel.

Os métodos mais utilizados para suas aulas sdo a exposicao oral e o registro em

quadro negro.

2.3 O trabalho docente

2.3.1 Os objetos de ensino e as praticas de linguagem

Durante o terceiro e quarto bimestres, a professora continuou a tratar de objetos
gramaticais. Avancando no estudo da sintaxe (no primeiro semestre ela optou por realizar
uma revisdo das classes de palavras e por tratar sobre o sujeito das oragdes) outros
elementos foram abordados nas aulas: verbos e transitividade; adjuntos adnominais e
adverbiais; complementos nominais e, no final do periodo de observacéao, estava iniciando

° SOUZA, C. G. Linguagem criagéo e interagdo. 8° ano, 6. ed., Sdo Paulo: Saraiva, 2009.

® Subsidio fornecido pela SME (Secretaria Municipal de Educacio) aos professores e alunos, cujo foco é o
trabalho com os géneros textuais, ndo contendo atividades de “gramatica”.

’ Muitos exercicios foram retirados da Novissima Gramaética da Lingua Portuguesa, de Cegalla.
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o trabalho com as conjuncdes, para, posteriormente, abordar as oracbes coordenadas e
subordinadas.

Partindo do foco nos elementos gramaticais, as praticas de linguagem privilegiadas
nas turmas acompanhadas foram a escuta e a realizagdo de inumeros exercicios de

fixacdo, para posterior correcdo escrita no quadro-negro ou oral, por parte da professora.
2.3.2 Os gestos e instrumentos didaticos

Nas aulas acompanhadas, conforme citado anteriormente, a professora utilizou trés
métodos de exposicdo: a exposicdo oral (na qual somente ela falava sobre o tépico
gramatical em questdo, ou no maximo, propunha um forcado ‘par dialégico pergunta-
resposta’®), o quadro-negro e a correcéo coletiva de exercicios.

Com relacao a avaliacao, a professora afirmou que esta acontece no “dia a dia” de
suas aulas, e que as provas realizadas “sdo meros instrumentos burocraticos que a escola
exige”. Sendo assim, todos os exercicios realizados em sala, recebem um ‘“visto” da
professora e assim, ao final do bimestre, a avaliagdo das atividades realizadas em sala se
junta aos resultados das provas para compor a média final dos alunos; as primeiras tém
peso consideravel em relacao as segundas.

2.3.3 As atividades e tarefas

Pensando na concepgao tradicional do ensino da gramatica normativa, a professora
acompanhada segue o esperado. Apds a explicacdo da regra, inUmeros exercicios de
fixacdo sdo propostos, como por exemplo:

a) Conjuncoes coordenativas / Oracoes coordenadas (do livro didatico)

Identifigue o sujeito e o predicado de cada uma das oracdes dos periodos a seguir e a
conjuncao que liga as oracdes de cada periodo. Anote suas respostas no caderno. Veja o
exemplo:

- Eu estava prestando atencéo nas duas senhoras, mas elas nao perceberam.

- Vocé nao precisa ficar chateado, pois tudo acabou bem.

- O trajeto até meu trabalho € longo, por isso eu preciso ir de metro.

® Perguntas como: PROF.: “Quem come, come algo... Entdo o verbo comer precisa de um ob...” — CLASSE:
“Objeto”.
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Observamos, nessa amostra de atividade, que o foco do ensino continua pautado na
gramatica normativa, enfatizando nas localizacdes e classificagdes de elementos e fugindo

da reflexdo sobre os fenbmenos da lingua.

3 Um Projeto de Ensino com o género Conto de Fadas
3.1 Sobre a leitura e 0 género Conto de Fadas

A proposta atual para o ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com os Paradmetros
Curriculares Nacionais — PCN (1998) baseia-se na concep¢ao enunciativa da linguagem,
pela qual a linguagem é concebida como um fenémeno sécio-histérico (BAKHTIN, 1992),
nao dissociado de seus falantes e de seus atos, das esferas sociais e dos valores
ideolégicos.

Os PCNs sugerem que os géneros discursivos das diversas esferas sociais (literaria,
publicitaria, jornalistica, de divulgacao cientifica, entre outras) sejam tomados como objetos
privilegiados no ensino de Lingua Portuguesa, visando a ampla e rica abordagem das
condicoes de producdo da linguagem, situacdes de comunicagcdo e relacdes dialégicas
constitutivas dos enunciados para que o aluno amplie seu dominio ativo do discurso nas
diversas situacées comunicativas.

Na reflexdo bakhtiniana, a nocao de género discursivo reporta ao funcionamento da
lingua em praticas comunicativas, reais e concretas, construidas por sujeitos que
interagem nas esferas das relagdes humanas e da comunicagdo. E no interior dessas
esferas, correspondentes as instancias publicas e privadas do uso da linguagem, que se
elaboram os géneros discursivos, para responderem as necessidades interlocutivas dos
sujeitos que nelas se relacionam.

A propriedade dialégica da linguagem humana, uma de suas caracteristicas mais
marcantes, de acordo com Bakhtin, pode ser definida pelo conceito de dialogismo: todo
enunciado é sempre uma réplica (ndo necessariamente imediata) a outro enunciado.
A palavra é sempre perpassada pela palavra do outro; um enunciado € uma reacao-
resposta a outros enunciados, revelando sua posicdo em relacdo aos outros enunciados
aos quais se contrapde. Para apreender o sentindo de um enunciado, explica Fiorin (2006),
"[...] é preciso perceber as relagbes dialégicas que ele mantém com outros enunciados".
O dialogismo de que trata Bakhtin €, portanto, o principio constitutivo da linguagem e a
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condicdo do sentido para o texto, estabelecido por meio da interacdo entre os sujeitos
(leitores/escritores) e o proprio texto. O leitor & aquele que 1€, infere e responde ao texto.
Em outras palavras, a concepcado de didlogo de Bakhtin é constitutiva da linguagem
enquanto fendémeno heterogéneo, ndao entendido como uma conversa entre duas pessoas,
mas pela leitura e escrita compreendidas enquanto formas de produzir sentidos possiveis e
previsiveis no texto, como um tipo de dialogo.

Koch e Elias (2006) definem leitura como:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producéo de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linglisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagéo, mas requer
a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (p.10-11).

Desse modo, a vinculacdo dos enunciados ao contexto sécio-histérico e ideoldgico,
por meio da relacdo dialdégica que cada produgcédo de linguagem estabelece com outros
enunciados, € fundamental para orientar as praticas de leitura de géneros discursivos.
Dentre os muitos géneros interessantes para a leitura, o género discursivo Conto de Fadas
€ o objeto central dessa sequéncia por permitir ampla exploracédo dos elementos citados.

A narrativa fantasiosa como a do Conto de Fadas pode ajudar o aluno a construir
significado para a vida por meio do enriquecimento de capacidades interiores como a
imaginacao, as emocodes € o intelecto. Esse tipo de literatura consegue despertar e atrair a
curiosidade, sem abrir mao de potencial de entretenimento, ajudando o leitor a desenvolver
seu intelecto, a compreender suas emocgoes internas, profundamente conflituosas, a
reconhecer suas dificuldades e a sugerir solucoes. Para Bettelheim (1996), enquanto
diverte a crianca, o Conto de Fadas a esclarece sobre si, e favorece o desenvolvimento de
sua personalidade. Oferece significado em tantos niveis diferentes, e enriquece a
existéncia da crianca de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a multidao e
diversidade de contribui¢cdes que esses contos dao a vida da crianca (p.20).

Uma histéria traz consigo inumeras possibilidades de aprendizagem. Entre elas,
estdo os valores apontados no texto, os quais poderdo ser objeto de didlogo com os
alunos, possibilitando a troca de opiniées e o desenvolvimento de sua capacidade de
expressao, a partir da leitura. Ao trazer a literatura infantil para a sala de aula, o professor
estabelece uma relacao dialégica com o aluno, o livro, sua cultura e a prépria realidade.

Em termos de estrutura, o Conto de Fadas tradicional caracteriza-se pela
apresentacao de categorias constantes, que se reiteram ao longo dos textos, vinculadas a
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certas especificidades espaco-temporais conforme os estudos de tedricos, entre 0os quais
Vladimir Propp, o qual chegou a estabelecer uma morfologia dos contos maravilhosos de
origem popular (PROPP, 1984). As variaveis de uma mesma estoria vdo adequar-se as
situacoes relacionadas ao tempo, ao espaco, a linguagem e a cultura dos diferentes povos.
Assim, é possivel verificar diferengas no mesmo conto que, devido ao tempo, vao carregar
formas e concepgdes distintas em termos de ideologias e relagbes sociais entre os
homens. E o caso, por exemplo, de “Chapeuzinho Vermelho”, conforme a escritura de
Perrault e na verséo escrita pelos Irm&os Grimm.

Dentre todos os escritores de Conto de Fadas, destaquei Charles Perrault e os
Irmaos Grimm, pois sdo autores de versdes diferentes do classico; utilizamos, também,
uma versao em quadrinhos de Mauricio de Sousa e dos dois filmes A garota da capa
vermelha e Deu a louca na Chapeuzinho.

Nessa sequéncia, buscamos, sobretudo, utilizar os géneros do discurso como um
subsidio essencial para a elaboragdo e desenvolvimento de atividades didaticas de leitura
critica na sala de aula, objetivando ndo apenas a depreensao de recursos lexicais e
gramaticais como também discursivos e ideoldgicos, viabilizando uma sugestao de
transposicao didatica eficiente desse aparato tedrico para as praticas de leitura em sala de
aula.

3.2 Descrevendo o Projeto de Ensino

Antes da elaboracdo do Projeto, conversamos com a professora K. sobre a
necessidade de realizar a regéncia durante 10 aulas. Ela foi bastante solicita; disse que
poderiamos escolher as turmas e o tema. No entanto, a coordenadora da escola nédo
concordou com a aplicacdo da sequéncia em uma turma, pois segundo ela, isso
prejudicaria 0 andamento do conteddo entre as turmas e poderia comprometer os
resultados nas avaliac6es externas que ocorreriam no final do semestre. Dessa forma, o
Projeto foi modificado no intuito de tornar-se um “projeto extracurricular” para os alunos do
Ensino Fundamental Il, oferecido no contraturno das aulas regulares.

Por conta da alteracdo no Projeto, o primeiro trabalho a ser realizado foi a divulgacao
com o intuito de persuadir os alunos a participarem do Projeto. Para isso, divulgamos as
atividades que seriam realizadas e seus respectivos horarios para todas as turmas.
Também esclareci que teriamos um limite de participantes, dado o espaco disponibilizado
para a realizagdo do Projeto (maximo de 30 alunos). Fizemos uma pré-inscricao tentando
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fazer com que os estudantes compreendessem a importancia da participacao destes para
a realizacao do evento. Também fizemos cartazes de divulgagdo que foram afixados nos
murais da escola para que os alunos pudessem tirar suas duvidas sobre o Projeto.

3.2.1 Sobre o Projeto de Ensino

I. Objeto de ensino da intervencdo: Os Contos de Fadas e suas revisitagdes: reflexdes a

cerca das estruturas fundamentais.

Il. Pratica de linguagem: Leitura; exibicdo de filmes; reflexdao sobre a lingua; producéo

escrita.

Ill. Série: Ensino Fundamental Il (do 6° ao 9° ano).

IV. Total de horas da intervencdo: 12 aulas de 45 minutos, divididas em quatro blocos de

trés aulas.

V. Dias da semana e turnos da intervengdo: Quatro quintas-feiras, no periodo vespertino.

VI. Textos e videos selecionados para a intervencao:
1) Chapeuzinho Vermelho, dos Irmaos Grimm

2) Chapeuzinho Vermelho, de Charles Perrault
3) Biografias, dos Irmaos Grimm e de Charles Perrault
4) Filme “Deu a louca na Chapeuzinho”, dos estudios Blue Yonder Filmes e Kanbar

Entertainment
5) Filme: “A garota da capa vermelha”, dos estudios Warner Bros
6) Vestidinho Vermelho, HQ de Mauricio de Sousa

VIl. Instrumentos didaticos: Cépias dos textos; fichas de leitura; TV e aparelho de DVD (ou

computador com projetor); videos em DVD ou outro suporte; folhas para produgéo escrita.
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VIIl. Objetivos:

Formacao de leitores;

Reconhecimento dos tracos caracteristicos do género proposto;

Reconhecimento do tipo de Linguagem empregada no conto;

Percepcao sobre a intencionalidade presente nos Contos de Fadas - fungdo das
“fabulas morais” - a servico da educagado de toda uma geracao, possibilitando aos
alunos a identificacdo de elementos que compdem essa caracterizacao;

Fornecer aos alunos ferramentas para que sejam capazes de perceber a estrutura
do género Conto de Fadas por meio de recursos gramaticais e discursivos,
elencando alguns deles para aprofundamento;

Importancia da descricdo (muito marcada pela adjetivacao) dentro da narrativa;
Possibilidade de rompimento com a tradicdo por diferentes perspectivas (tempo,
espaco, personagens e foco narrativo);

Percepcao da importancia do narrador na construcao da histéria - mudancas no foco
narrativo trazem novas perspectivas ao contexto tradicional;

Instigar a curiosidade dos alunos para que pensem sobre como as histdrias em
quadrinhos abordam a questao do narrador;

Mostrar que as adaptacées dos contos, as vezes, precisam ser adequadas as
caracteristicas de outras personagens ja estabelecidas no mercado editorial (como
no caso da HQ de Mauricio de Sousa).

A partir dos recursos estudados, os alunos deverao elaborar um texto coerente, de

acordo com as caracteristicas do Conto de Fadas, transportando o enredo desenvolvido na

HQ para o universo dos contos tradicionais, atentando-se, principalmente, aos elementos

descritivos e a importancia da escolha do foco narrativo para o desenvolvimento do texto.

4

4.1

Sobre a intervencao didatica

Descrevendo as praticas de intervengao

Para essa Ultima parte da andlise, o foco sera direcionado a alguns pontos de

discussao relacionados a sequéncia de ensino, mas, principalmente, as producoes
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realizadas pelos alunos na ultima aula, por acreditar que, nessa ultima atividade, é possivel
avaliar o quanto os estudantes apreenderam do conteldo proposto.

As producdes escritas foram muitas, mas, para esta analise, apenas algumas foram
selecionadas. Algumas aulas poderiam ter sido estendidas devido ao interesse
demonstrado pelos alunos, mas nao foi possivel (como as aulas de discussado sobre os
filmes).

Iniciamos apresentando duas versbes para o conto Chapeuzinho Vermelho: a dos
Irmaos Grimm e a de Charles Perrault. Fizemos a leitura de uma breve biografia que serviu
para contextualizagdo sobre o periodo histérico em que viveram os autores. A ficha de
leitura tinha o objetivo de auxiliar os estudantes a perceberem as diferencas e as
semelhancas entre os contos, além de auxiliar na andlise sobre a moralidade embutida em
cada um deles. Uma das questdes propostas pela ficha de leitura foi:

Questao presente na ficha de leitura: Na conversa sobre o texto
buscamos levantar informagdes sobre as personagens do conto. Vamos
organizar essas informagdes. Volte ao texto e veja como sao descritas cada
uma das personagens, e anote abaixo as suas conclusdes a respeito.

A partir desse enunciado, foi possivel discutir e analisar um elemento comum dos
Contos de Fadas, a descricdo das personagens, além da forte presenca dos adjetivos
nesse tipo de construcdo. Também refletimos sobre a funcao do narrador nessas situagdes
de descricao e a conducao do enredo da historia.

O narrador do conto nos informa que Chapeuzinho ndo conhecia o Lobo e
nem sabia de suas caracteristicas. Pensando nisso, releia o diadlogo entre
ela e o animal, um dos trechos mais famosos dessa historia.

Ela caminhou até a sala, e tudo parecia tdo estranho que pensou: "Oh,
céus, por que sera que estou com tanto medo? Normalmente eu me sinto
tdo bem na casa da vovo....

Entao ela foi até a cama da avo e abriu as cortinas. A vovo estava la deitada
com sua touca cobrindo parte do seu rosto, e, parecia muito estranha...

- Oh, vovo, que orelhas grandes a senhora tem! - disse entdo Chapeuzinho.
- S4o para te ouvir melhor.

- Oh, vovad, que olhos grandes a senhora tem!

- S&o para te ver melhor.

- Oh, vovo, que maos enormes a senhora tem!

- S4o para te abracar melhor.

- Oh, vovo, que boca grande e horrivel a senhora tem!

- E para te comer melhor - e dizendo isto o Lobo saltou sobre a indefesa
menina, e a engoliu de um sé bote.
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Ao contrario do que possamos ter notado numa primeira leitura, esse trecho
de dialogo, traz na voz de Chapeuzinho Vermelho, uma descricao fisica
bastante interessante do personagem do Lobo. Por qual motivo os “autores”
do conto deixaram essa descricdo para a personagem, em vez de
colocarem na voz do narrador?”

Os estudantes conseguiram, nesse primeiro momento, demonstrar entendimento
sobre a figura do narrador. Algumas respostas como “os autores quiseram fazer um
suspense” ou “se eles contassem logo como era o lobo, a gente ja ia saber e ia perder a
graca da histéria” sdo indicativos dessa percepc¢ao.

Apés a leitura inicial, estabelecemos algumas regularidades dos Contos de Fadas,
caracterizando-o e relacionando-o a outras histérias conhecidas pelos alunos.

A partir da projecdo dos filmes, no terceiro bloco de aulas, notamos que muitas
caracteristicas dos contos escritos permanecem nas adaptagdes cinematograficas, porém,
com suas peculiaridades:

O malvado no desenho [Deu a louca na Chapeuzinho] é bem diferente da
historia normal, mas a gente s6 descobre a verdade depois que todo mundo
conta o seu lado”, ou ainda, “o filme [A Garota da Capa Vermelha] muda um
pouco a histéria porque fala de lobisomem e faz um final diferente porque a
gente nem imagina quem é o lobo no meio do filme, ele engana bem”
[comentario de um aluno].

Com a apresentacao dos filmes, um problema surgiu: a questdo da irregularidade de
participagcdo dos alunos. Na primeira aula, os inscritos no Projeto compareceram com
bastante entusiasmo; houve poucas auséncias. Porém, por ser uma atividade realizada no
contraturno, muitos alunos participavam de um bloco de aulas, faltavam em outro e
regressavam na semana seguinte, causando uma ruptura na sequéncia previamente
planejada. Sendo a aula de projecédo dos filmes fundamental para a atividade como um
todo, tentando contornar a situagdo, os proprios alunos sugeriram que fossem
disponibilizadas algumas copias dos filmes apresentados para que pudessem assisti-los
em casa e acompanhar o conteudo.

Finalmente, o ultimo bloco de aulas trouxe a adaptacao do conto classico infantil para
os quadrinhos de Mauricio de Souza, criando uma mistura entre as caracteristicas das
personagens da Turma da Ménica e as do conto original.

Para a producao escrita final solicitamos aos estudantes que transformassem os

quadrinhos em um conto escrito, atentando-se para o que conversamos sobre o assunto.
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4.2 Consideracoes sobre o Projeto implementado

A producéo final dos estudantes, por ser realizada a partir da transposi¢cdo de uma
HQ, com enredo ja fornecido, para a estrutura do conto tradicional obviamente n&o trouxe
grandes inovacdes no que diz respeito a criatividade, visto que ndao era o objetivo da
proposta. Tal atividade tinha como intuito verificar se os estudantes apreenderam os
elementos fundamentais do género Conto de Fadas e como aplica-los em uma producao
textual narrativa. Eliminando a necessidade da criagdo de um novo enredo acreditamos
que poderia haver maior percepcao desse fator entre os alunos, o que de fato ocorreu.

Infelizmente, neste artigo, sera possivel apresentar somente alguns fragmentos de
textos que julgamos relevantes para a analise, pois as producgdes originais foram
fornecidas para a coordenagédo pedagdgica da unidade, uma vez que, de acordo com a
coordenadora, as atividades deveriam ser afixadas no PP da escola e serviriam como
justificativa caso alguém questionasse a presenca dos alunos na escola fora de seus
horarios de aula. Ao final do semestre pretendemos retornar a escola para verificar a
possibilidade de copiar os textos e manté-los como documentacdo dos resultados
produzidos durante a realizagdo do Projeto de Ensino. Apesar do problema citado,
retiramos alguns trechos para que esta analise nao fosse comprometida.

Primeiramente, grande parte dos alunos, cerca de 80%, apropriou-se da estrutura do
Conto de Fadas tradicional. O inicio do conto reescrito, na maioria dos casos, trouxe a
marcacao do passado indefinido representado pelo “Era uma vez”:

“Era uma vez uma minina (sic) chamada Mdnica e ela usava sempre um
vestidinho vermelho que sua v6 fez pra ela”. (P.-14 e J.-12).

“Era uma vez a Ménica que foi levar doces para a vové”. (L.-13 e M.-10).
“Era uma vez, uma menina que usava sempre um vestido vermelho e por
isso todo mundo chamava ela de vestidinho vermelho”. (W.-12 e N.-13).

A progressao temporal também foi respeitada. Percebemos a grande presenca de
marcadores temporais predominantemente orais, como “ai” e “entao”. Acreditamos que a
linearidade da HQ apresentada foi um elemento que colaborou com tal percepcéo.

Na sequéncia didatica proposta, dedicamos bastante tempo para analisar a
importancia do narrador na conducdo da histéria e a descricdio do espaco e dos
personagens. Abordamos, também, o uso da adjetivacdo para a construcdo desses

momentos do texto. Alguns alunos conseguiram reproduzir esse conteudo nas producdes.
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“O lobo n&o tava (sic) sozinho ele tinha mais dois amigos e um era gordo e
o outro era pequeno”. (P.-14 e J.-12).

“E assim, a menina deixou a casa da mae e foi cantando para a floresta.
Aquele lugar era muito escuro e cheio de arvores, mas a menina nédo se
assustou quando um lobo que parecia educado apareceu.”. (W.-12 e N.-13).
“Ali, o lobo ficou cansado e roubou a cesta dela e saiu correndo mais (sic) a
Mbnica era mais forte e deu porrada em todo mundo”. (F.12 e L.10).

As producdes atingiram o objetivo principal da sequéncia, pois 0os alunos conseguiram
reescrever a HQ e adapta-la ao formato do conto tradicional. Em apenas um caso uma
dupla de alunos nédo produziu a reescrita nos moldes solicitados e, por ser algo bastante
diverso da estrutura trabalhada, questionamos se pode ter faltado clareza por parte da
estagiaria durante a solicitacdo ou se a compreensao desses alunos nao aconteceu na
medida em que ocorreu a de seus colegas. Primeiramente, transcrevo o enunciado da
proposta:

Uma ultima observagdo € a questdo da linguagem visual presente nessa
versao por ser uma histéria em quadrinhos. O texto visual substituiu, nesse
caso, muitas informacdes que seriam dadas pelo narrador em um texto
escrito. Nao precisamos de uma descrigdo do lobo, afinal estamos vendo-o,
assim como as situacoes de luta. Para exercitar, vamos transformar o texto
dos quadrinhos em um conto escrito. Para isso, € importante que vocé se
atente para os elementos que estudamos anteriormente, com os textos
escritos (passado indefinido, descrigdo, presenga do narrador como
condutor da histéria). Tente e, caso tenha dificuldades, consulte seu
professor.

A producado da dupla de alunos em questdo encarou a atividade de reescrita como

um comentario sobre a adaptagdo de Mauricio de Sousa.

No final o que foi mais engragado nessa histéria maluca é que a Magali
apareceu na casa da vovo e comeu todos os doces. A Ménica ficou brava
porque ela bateu no lobo e nos amigos a toa (H.10 e M.13).

Conforme mencionamos, 0s objetivos centrais da sequéncia foram alcancgados,
contudo, algumas dificuldades foram observadas, por exemplo, a auséncia de paragrafos
em alguns textos ou a falta de compreensao do conceito de paragrafo, em outros. Muitos
alunos reescreveram a histéria em um unico bloco, sem sequer fazer distincao entre o
discurso direto e a narracdo. Entretanto, uma minoria (cerca de 15%) tomou o cuidado de
separar as “falas” das personagens do discurso do narrador por meio da pontuagao, de
forma bastante satisfatéria.
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A menina disse:

- Sai pra la. Nao devo falar com estranhos!

E o lobo respondeu:

- Tem razado! Meu nome é Romildo Lobo, a sua disposi¢ao.”
(W.-12 e N.-13).

Erros gramaticais e ortograficos foram recorrentes, mas como a producao foi a
finalizacdo do Projeto nao realizamos com os alunos uma atividade de reescrita ou
retomada dessa questdo. Porém, conforme mencionado na descricdo das aulas
observadas, o habito da escrita e da leitura ndo sédo estimulados na sala de aula. Dessa
forma, ja eram esperados problemas nas producdes escritas. Em uma conversa informal,
muitos deles disseram que aquele era o primeiro texto que escreviam para a aula de

Portugués fora de um contexto de avaliacao

5 Consideracoes Finais

O periodo de estagio de observacao trouxe, mais uma vez, a impressao de inser¢ao
em uma sala de aula do século XVIII. Os conteudos da gramatica como centro das aulas,
auséncia de dialogo, de situacbes de leitura e escrita. A proposta da sequéncia veio,
justamente, para contrapor esse modelo e foi bastante interessante.

Com relagdo a compreensdo do conteudo abordado, os resultados foram
extremamente satisfatérios. No entanto, acredito que o maior beneficio da proposta foi a
tentativa de despertar nos alunos envolvidos o gosto pela leitura e o exercicio da escrita.
Percebemos que, estimulados, esses estudantes tém um potencial muito amplo o qual é
ignorado pelos professores. O conhecimento gramatical € importante para a producao
escrita, mas apenas saber os “nomes” dos termos da oracdo nao garantira que, em suas
atividades de escrita, os alunos saibam como fazer a concordancia entre sujeito e verbo.

Apesar do pouco tempo em contato com os estudantes, notamos que a existéncia de
um Projeto com objetivos e atividades bem definidos minimiza a questdo da disciplina e
proporciona uma adesao mais ampla dos alunos. Ao perceberem que o professor dedicou-
se para a preparacdao daquelas atividades o envolvimento e a participacao foram quase
completos.

Enfim, acredito que essa sequéncia mostrou que subestimar a inteligéncia dos alunos

pode fazer com que eles acreditem nessa deficiéncia. Propor atividades desafiadoras e
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com objetivos tracados mostra que o potencial de aprendizagem é riquissimo e esta ali,
pedindo para ser explorado.
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Narrativas no género Cancao Popular para alunos do
62 ano do Ensino Fundamental

Nathalia Rodrighero Salinas Polachini

Resumo

O Projeto de Ensino desenvolvido para a regéncia da disciplina Metodologia do Ensino de
Portugués Il teve como base os Parametros Curriculares Nacionais Lingua Portuguesa
(PCNs), cujos conceitos sdo fundamentados nos estudos sobre o uso da linguagem e os
géneros do discurso - Andlise do Discurso Francesa, Teoria Dialégica do discurso
bakhtiniana e ISD (Interacionismo Sdcio-discursivo) de perspectiva suica. Os objetivos
dessa sequéncia de ensino vao ao encontro do que é proposto pelos documentos oficiais:
0 ensino de portugués deve ter o intuito de ampliar os saberes linguisticos dos alunos,
possibilitando a interpretacao de diferentes textos de circulacdo social. Para tanto, sera
abordado um género especifico na sala de aula: o Género Cancao.

Palavras-chave: Ensino Fundamental, Género Cancao Popular;, Género Discursivo;

Narrativa.
Introducao

Este artigo tem o objetivo de apresentar os resultados do estagio de 60 horas realizado
em uma escola publica da rede municipal da cidade de Osasco, Sao Paulo. Para tanto,

focaremos na descricdo da aplicacdo de uma sequéncia didatica voltada para o
6% ano do Ensino Fundamental em torno de narrativas com o Género Cancao.

1 Caracterizacao da escola

O estagio foi realizado na Escola Estadual Professor José Liberatti, localizada na
regido Oeste da cidade de S&o Paulo, no municipio de Osasco. Situada em um bairro de
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alta heterogeneidade social, no centro da cidade de Osasco, a escola de Ensino
Fundamental e Médio atende um publico misto, proveniente dos bairros vizinhos de classe
média. O Ensino Fundamental - Ciclos | e Il - funciona nos periodos da manha e da tarde,
enquanto que o Ensino Médio atende as turmas nos periodos da manha e da noite.
Durante o estagio, foram acompanhadas as aulas de Lingua Portuguesa do 6° ano, as
quais foram ministradas por uma unica professora.

O espaco fisico da escola é amplo, limpo e bem cuidado. Ao todo, foram observadas
16 salas de aulas distribuidas em dois pavimentos. Além das salas tradicionais, na escola
ha uma sala de artes, um laboratério de ciéncias e outro de informatica, uma biblioteca
com um acervo de aproximadamente 7000 (sete mil) volumes, um refeitério, duas quadras
poliesportivas, sendo uma coberta, um auditério, uma sala de video, uma cantina, um patio
coberto e um descoberto, uma secretaria, uma diretoria, uma sala de reunides, duas salas
de vice-direcao, uma sala de professores com area recreativa, uma sala de coordenadores
com area externa, um depoésito para materiais de consumo e educacao fisica, um
estacionamento para professores e uma sala de acesso a escola. As paredes de cor bege
estavam ocupadas por murais com alguns recados e também com atividades realizadas
pelos alunos.

O corpo administrativo e o técnico pedagdgico eram formados por uma diretora,
duas vice-diretoras, dois coordenadores pedagdogicos, uma secretaria e demais agentes da
organizagéo escolar. De acordo com o Plano Gestor 2010 da escola, 30% do corpo
docente foi admitido em carater temporario, sendo 70% titulares de cargo concursado. Oito
professores tinham mestrado concluido e 2% eram eventuais.

Durante o periodo de observacao, notamos que o 6° ano era composto por cinco
salas de aproximadamente 35 a 40 alunos cada. Em todas as salas de aulas, havia um
grande quadro negro, uma mesa € uma cadeira para o professor, uma janela extensa
protegida com grades, carteiras enfileiradas para os alunos, um cesto de lixo e um mural.
N&o havia ventiladores.

Os alunos acompanhados tinham aproximadamente 11 anos de idade. De modo
geral, eram carismaticos, interagiam bem entre si, alguns gostavam de participar das
aulas, outros reclamavam constantemente de terem que responder questdes no caderno e

alguns se cansavam facilmente da mesma atividade.
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Segundo uma conversa com a professora das turmas acompanhadas, a selecao dos
conteldos de ensino era estabelecida em reunides bimestrais e as aulas de Lingua
Portuguesa eram planejadas, individualmente, por cada professor, contudo, ndo havia

nenhuma supervisao especifica para o monitoramento desse trabalho.
1.1 Descricao das praticas acompanhadas

Os alunos do 6° ano utilizavam dois materiais didaticos nas aulas de portugués.
O primeiro era o Caderno do Aluno Linguagens, codigos e suas tecnologias Lingua
Portuguesa - 6° ano, distribuido para as redes publicas de ensino pela Secretaria de
Educacéao do Estado de Sao Paulo. O segundo, o livro didatico Portugués: Linguagens, de
William Roberto Cereja e Tereza Cochar Magalhdes (editora Atual). Este ultimo foi usado
apenas em algumas aulas durante o estagio, o que marcou a preferéncia da professora e
da escola por usar a apostila do Estado.

Dentro da sala de aula, as atividades realizadas tiveram como objeto de estudo
textos narrativos, como os oferecidos no Caderno do Aluno 2° e 3° bimestres. Além do
trabalho com a estrutura da narrativa, o estudo sobre a reflexdo gramatical também foi
contemplado com explicacdes da professora na lousa.

E importante ressaltar que dois projetos de Lingua Portuguesa foram centrais
durante o periodo observado. O primeiro projeto foi um concurso de redacédo apoiado e
promovido pela empresa BELGO, a qual ofereceu como prémio a quantia de R$1.000,00
(mil reais) para o aluno que escrevesse a melhor redagcdo com o tema proposto pela
apostila da empresa distribuida na escola. O segundo projeto, promovido pela Secretaria
de Educacédo Basica, propunha a criagdo da melhor pardédia musical com o tema Saude
Bucal. O prémio (em dinheiro) seria dividido entre o aluno, a professora e a escola. Para
que essas atividades pudessem ser realizadas, a programacao de aulas baseadas nos
contetdos do Caderno do Aluno foi interrompida por, aproximadamente, uma semana para
a realizacao de cada projeto.

A professora acompanhada graduou-se em Letras no Instituto Presbiteriano
Mackenzie, em 1990. Com vinte anos de experiéncia de magistério, ela trabalha vinte
horas semanais na escola e lecionava portugués em outras duas outras escolas.

Como pratica diaria, a professora costumava dar visto nas atividades com carimbo e

complementava os estudos passando tarefas de casa.
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2  Projeto de Ensino: a narrativa no género Cancao Popular

2.1 Introducédo

Resumimos a seguir alguns dos objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa

tracados para o 6° ano, divulgados no Plano Gestor 2010 da escola:

e Aprimorar a leitura e a escrita;

e Conhecer, observar e produzir um bilhete, um convite, uma carta, levando em
consideracdao a estrutura, a coeréncia e a adequacgado da linguagem aos fins
propostos;

¢ Interpretar textos do cotidiano;

e Leitura de textos narrativos em diferentes situagcdes de comunicacao;

e Producdo de textos narrativos em diferentes situacbes de comunicacdo; a
importancia do enunciado; a producao de sintese; a producao de ilustracao;

e |eitura e producéo de crénica narrativa e letra de musica em diferentes situagbes
de comunicacéo;

e Etapas de elaboracao da escrita; paragrafacao;

e |eitura e producgéo intertextual e interdiscursiva de narrativas de letra de musica;

e |eitura e producgéo intertextual e interdiscursiva de narrativas e letras de musicas

produzidas em diferentes momentos histéricos.

Os objetivos citados serviram de eixo norteador para o desenvolvimento de Projeto
de Ensino fundamentado por sequéncias didaticas que, além de privilegiar alguns desses
conteddos, buscaram comtemplar o trabalho com um género especifico:
a cancéao popular. Desse modo, o Projeto de Ensino proposto estabeleceu como objetivo o
trabalho com a narrativa a partir do género citado.

A escolha do tema abordado na regéncia procurou ser coerente com o0s objetivos da
disciplina de Lingua Portuguesa ja estipulados pelo programa da prépria escola, no qual
estava incluso o estudo de textos narrativos e letras de mdusica. Dado o carater
experimental e inovador da pesquisa, nosso proposito pautou-se em ampliar a abordagem
da leitura de letras de musica, passando a incorpora-la dentro do género cancio.
A finalidade, portanto, foi o trabalho focalizado no género discursivo can¢do popular, de
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modo a expor suas especificidades a partir de dois ou mais textos pertencentes a esse
género.

Para tanto, propomos um recorte tematico: as cangdes populares que enfocam uma
narrativa, com uma histéria sequencial de organizagdo e tematica coerente ao grau de
complexidade esperado para os alunos do 6° ano. Tal género, contudo, ndo foi objeto de
ensino exclusivo; buscou-se, também, unir a cangcao popular e a narrativa em uma
abordagem interdiscursiva que permitisse a articulacdo entre os conteldos e o
aprofundamento nos textos.

O segundo foco do Projeto foi propor a elaboracao de tarefas que possibilitassem o
desenvolvimento dos objetivos mencionados, uma vez que ndo menos importante seria a
selecao das praticas de linguagem a serem priorizadas pela sequéncia didatica. Por essa
razéo, o Projeto de Ensino Narrativas no género cancdo popular priorizou a reelaboracao
das narrativas das cancdes populares em outros géneros circulantes no universo infanto-
juvenil, como as histérias em quadrinho, por exemplo. A hip6tese inicial foi de que a pratica
de reescrita do género permitiria que o aluno, apds a compreensao da estrutura narrativa e
das caracteristicas do género cancao, transitasse de um género a outro sem perder o
fundamental de uma narrativa, ou seja, os elementos que garantem que alguém conte uma

historia para outrem.

2.2 Relevancia do Projeto

O Projeto foi baseado na criacdo de uma sequéncia didatica que assegurasse 0s
objetivos e o tratamento didatico dos conteddos, assim como estabelecido pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), ao mesmo tempo, inovando a proposta
de ensinar e aprender portugués e favorecendo a participacdo dos alunos em projeto de
maior transversalidade entre os conteudos de ensino. Dessa maneira, a ideia foi investigar,
em uma escola publica, a aplicagdo do Projeto, permitindo que nés, alunos da graduacao,
pensassemos na pratica de ensinar Lingua Portuguesa e suas linguagens a partir da ponte

existente entre a universidade e a realidade da sala de aula nas escolas.

82



2.3  Orientacoes teoricas

Os Parametros Curriculares Nacionais Lingua Portuguesa (PCNs) foram publicados
em 1998, pela Secretdria da Educacdao Baéasica. O documento que se baseia,
prioritariamente, nos conceitos de linguagem e géneros do discurso oriundos da Analise do
Discurso Francesa, da Teoria Dialégica do discurso bakhtiniana e do ISD (Interacionismo
Socio-discursivo) de perspectiva suica, esclarece que o ensino de portugués tem como
objetivo ampliar os saberes linguisticos que possibilitem ao aluno interpretar diferentes
textos de circulagéo social.

De acordo com Os Parametros Curriculares Nacionais de 3° e 42 Ciclos do Ensino
Fundamental de Lingua Portuguesa, linguagem é:

Acéo interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo
de interlocugéo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes
grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria (BRASIL,
1998, p.20).

Mantém, portanto, uma relagao estreita com o pensamento, uma vez que concebe
representacoes culturais e ideoldgicas, pelas quais se interpreta a realidade.

Nessa perspectiva, a lingua € “um sistema de signos especifico, histérico e social,
que possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade” (BRASIL, 1998,
p.20). Por essa razdo, aprender uma lingua € também apreender pragmaticamente seus
significados culturais.

A partir dessas consideracdes, o PCN estabelece que a atividade discursiva
manifesta-se linguisticamente por meio de textos. Sua producdo nao ocorre no vazio; €
determinada pelo contexto histérico e pelas circunstancias de interlocucao. Tais condi¢cdes
geram géneros discursivos que sao caracterizados pelo seu conteudo tematico, construcao
composicional e estilo. Essas especificidades referentes aos géneros organizam os textos
que compartilham certas caracteristicas em comum.

Considerando que o0s sujeitos se apropriam do processo de aquisicao e
desenvolvimento da linguagem por meio da interacdo com os conteudos de ensino, da
acao sobre eles e da interagdo com o outro, 0 PCN apresenta dois eixos basicos que
organizam e articulam os conteudos de Lingua Portuguesa, sao eles: o uso da lingua oral
e escrita e a reflexao sobre a lingua e a linguagem:
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uso REFLEXAO

de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

Fonte: PCN. Brasil, 1998, p.35.

Em funcdo de tais eixos, a producdo e a recepcao de discursos configuram-se
como o ponto de partida e a finalidade do ensino da lingua. A articulacao proposta pelos
eixos citados organiza os conteudos, por um lado, em pratica de escuta e de leitura dos
textos e pratica de produgcéo de textos escritos e orais, ambas articuladas no eixo uso; e,
por outro lado, em pratica de analise linguistica, organizada no eixo reflexao.

Em decorréncia dessa organizacdo, o documento ressalta que as praticas de
linguagem sdo uma totalidade e que, por essa razdo, ndo devem ser apresentadas na
escola de forma fragmentada:

[...] ainda que didaticamente seja necessario realizar recortes e
deslocamentos para melhor compreender o funcionamento da linguagem, é
fato que a observagdo e analise de um aspecto demandem o exercicio
constante da articulagdo com os demais aspectos envolvidos no processo
(BRASIL, 1998, p.36).

A organizacado do ensino, portanto, deve considerar as praticas de linguagem em
fungéo da articulagdo que estabelecem entre si, e ndo a partir exclusivamente de unidades
formatadas em “texto”, “t6picos de gramatica”, “redacao”, entre outros, fechadas em si
mesmas.

No que concerne ao papel da escola na organizacdo e na sequenciacdo dos
conteudos, o documento é claro:

[...] a escola e ao professor cabe a tarefa de articular tais fatores, nao
apenas no sentido de planejar situagbes didaticas de aprendizagem, mas
organizar a sequenciagao dos conteudos que for, de um lado, possivel a
seus alunos e, de outro, necessaria, em funcao do projeto educativo escolar
(BRASIL, 1998, p.39).

Como ja mencionado, o Projeto de Ensino proposto por esse trabalho focalizou o
ensino por meio do género, no caso, do género cancao popular. Sendo assim,
debrucarmo-nos brevemente na no¢ao de género discursivo na perspectiva bakhtiniana.
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Bakhtin (1992) estabelece que cada campo da atividade humana marcado pela
comunicacao discursiva, ou seja, pelo uso da lingua, produz tipos relativamente estaveis
de enunciados. Tais enunciados sdo producbes verbais que estdo na ideologia do
cotidiano e nas esferas ideoldgicas constituintes. Esses enunciados sdo denominados
géneros discursivos.

Nessa perspectiva, o0s @géneros, sendo tipos de enunciados concretos,
correspondem as condi¢cdes e finalidades especificas de cada esfera e, portanto,
apresentam extrema heterogeneidade: “A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso
sao infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana”
(BAKHTIN, 1992, p.262). Tais géneros sao caracterizados pelo seu contetudo tematico,
estilo e construgdo composicional:

Todos esses trés elementos — o conteludo tematico, o estilo, a construcao
composicional — estédo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e
sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicacao (BAKHTIN, 1992, p.262).

Por estarem presentes nas diversas atividades humanas, os géneros estabelecem
uma conexao com a vida social e integram a cadeia discursiva das culturas e civilizagoes.
Logo, dominar os diversos géneros € uma forma de participar da vida em sociedade e de
participar da comunicacgao social:

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexivel e sutil a situagdo singular da comunicagdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso
(BAKHTIN, 1992, p.285).

2.4 Elaboracao de tarefas e cronograma

O trabalho com os alunos baseou-se na sequéncia didatica a seguir:

Aula 1: Introdugéo

a) Apresentacdo da cancgao | (cangao principal): Marvin, de Titas;

b) Leitura da letra de musica;
c) Escuta da cangédo em sala de aula;
d) Interpretagcédo dos pontos principais da histéria narrada na musica.
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Aulas 2 e 3: Aprofundamento no género

a) Apresentacao da cancao Il: Eduardo e Mbnica, de Legiao Urbana. A apresentagao da
segunda cancao ja na aula seguinte tem a finalidade de servir como comparagao e
didlogo com a primeira cangao. O trabalho com essa cangao sera secundario;

b) Escuta da cancao ll;

c) Investigacdo das caracteristicas do género cancao, baseadas nos dois textos
apresentados;

d) Exploracdo dos elementos préprios do género, como musicalidade, ritmo, estrutura
composicional, conteldo, tematica, contexto de producéao e circulagao etc.;

e) Cantoria das cangdes.

Praticas de linguagem e Instrumentos didaticos

As trés primeiras aulas focalizam a préatica de leitura e interpretacdo de textos.
Como recurso didatico, a professora interage com os alunos levantando perguntas e
salientando, verbalmente, as especificidades do género. Para essas aulas, esta previsto o
uso de cd player e a letra da musica distribuida para os alunos.

Aulas 4 e 5: Introducéo do trabalho com a narrativa

a) Introducdo ao trabalho com a narrativa, explorando nas letras das musicas os
elementos da narrativa, como personagens, enredo, foco narrativo, espaco etc.;
b) Caracterizacao e sistematizagdao desses elementos;

c) Proposta de producgéo escrita I: reescrever a cangao | mudando o foco narrativo.

Aulas 6 e 7: Trabalhando a narrativa e a cangéo

a) Estruturacdo e organizacao dos conceitos trabalhados até o momento;

b) Proposta de producédo oral I: Roda de contadores de historia. Nessa proposta, os
alunos devem criar uma roda e contar as narrativas de uma das duas cancgoes,
podendo usar recursos de voz, recursos estéticos como instrumentos e objetos para

representar os personagens.
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Praticas de linguagem e Instrumentos didaticos:

Essas aulas introduzem as praticas de producéo escrita e oral. A caracterizacéo e a
sistematizacdo dos elementos da narrativa devem ser feitas pela professora, na lousa, de
modo que os alunos copiem e tenham registrado nos cadernos. Como instrumento
didatico, esta previsto o uso de objetos que possam representar elementos e personagens
da narrativa escolhida por cada grupo de aluno na roda de contadores de historia.

Aulas 8 e 9: Reescrita do género

a) Apresentacao da cancao lll;

b) Leitura e escuta da cancgéo;

c) Proposta de producéao escrita Il: reescrita de uma das can¢des no género histéria em
quadrinhos;

d) Proposta de producao oral Il: producdao de uma parédia, baseada na letra e no ritmo de
uma das cangdes trabalhadas;

e) Pesquisa para alunos: trazer cangdes populares de casa.

Aulas 10 e 11: Finalizagdo

a) Levantamento das cancgdes trazidas pelos alunos;

b) Exposicao das histérias em quadrinhos produzidas pelos alunos;
c) Apresentacao das parddias, em grupos.
d) Encerramento da sequéncia didatica.

Praticas de linguagem e Instrumentos didaticos:

As préticas de linguagem contempladas nessas aulas sdo as praticas de producao
escrita e producao oral. Novamente, essas aulas requerem o uso do cd player para a
escuta da cancao. Esta previsto, também, o uso de folha sulfite e do lapis de cor para a

elaboragao da histéria em quadrinho.
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3 Execucao do Projeto

De modo geral, a implementagdo do Projeto em sala de aula ocorreu dentro do
cronograma esperado, atingindo resultados ja previstos e outros inusitados. Entretanto, o
real contato com os alunos e a situacado concreta em sala de aula nos levou a adaptar

algumas atividades que haviamos preparado.

A primeira aula de introdugdo e apresentacdo da primeira cancao foi muito
motivadora para todos, principalmente, porque os alunos gostaram da “quebra” da rotina e
sentiram curiosidade em saber o que haveria de diferente naquelas aulas. As aulas
posteriores a aula 1 também foram ricas em conteudos e reforcaram o que os alunos ja

sabiam sobre cancdes populares e narrativas.

A sequéncia didatica anteriormente planejada para 11 aulas foi, de fato, aplicada em
dez aulas, ndo sendo possivel o trabalho com a terceira cancao e o desenvolvimento da
producgéao oral Il. Publicamos dois exemplos de resultados obtidos:
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Figura 1: Exemplo de produgéo textual.
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Figura 2: Exemplo de trabalho produzido na proposta de producao escrita lll:
reescrita de uma das cang¢des no género histéria em quadrinhos.

4 Avaliacao do Projeto implementado

A implementagao e a aplicacdo do Projeto Narrativas no género Cangédo Popular
para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental suscitou algumas questées que merecem
ser discutidas. A primeira delas é de ordem pratica.

4.1 Aprofundamento no conteudo: o tempo

Apesar da variagdo de cangdes e das diferentes propostas de produgdo escrita e
oral, as dez aulas tiveram o mesmo objetivo: abordar o género cangdo popular e a
narrativa nas cancoes analisadas. Esse enfoque foi especifico e exclusivo para as aulas
dadas em sequéncia. Tal encaminhamento fez com que os alunos desenvolvessem, a
cada aula, um aprofundamento nos conteudos tratados e ndo se sentissem “soltos” diante
de aulas fragmentadas que nao estabelecem relagdo entre os conteudos e objetos de

ensino.
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O tempo demandado para a realizagdao da aplicagdo do Projeto &, portanto, muito
importante na promocado da participacdo dos alunos. As sequéncias didaticas que
priorizam o trabalho a partir de um recorte tematico e que concedem tempo para que o
aluno leia, reflita e produza (no caso aplicado, foram 10 aulas) sdo capazes de promover o
engajamento dos alunos no processo de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento

de suas habilidades e competéncias.

4.2 A cangéo popular como um género discursivo

O tratamento de Marvin (Anexo 1), de Titds, ndo somente como uma letra de musica,
mas como um género do discurso fez toda a diferenca na abordagem dos textos;
principalmente, porque permitiu delinearmos as caracteristicas de uma cancao popular e
discutirmos questdes basicas a esse respeito:

i) quais cangdes eles conheciam;

ii) qual era a diferenca entre musica e cancao;

iif) 0 que eles sabiam das bandas Titas e Legido Urbana;

iv) 0o que as cancbes apresentadas traziam de semelhangcas no modo como as
histérias eram contadas; quais eram as caracteristicas da estrutura das cancdes,
se eram longas, curtas etc.;

v) em que lugares essas cangdes circulavam, se eram de bandas brasileiras etc.
Ademais, escutamos as cancdes em sala de aula, possibilitando ndo somente
identificar e caracterizar uma cangao popular, mas fazer com que os alunos

“experimentassem” uma cang¢ao, cantando juntos.

O trabalho com o género influenciou de modo direto a elaboracédo das atividades.
Como pudemos analisar as atividades, tanto orais quanto escritas, basearam-se na
reescrita do género em outro. Essa escolha foi fundamentada no pressuposto de que as
retextualizagdes sdo importantes para a compreensao de um determinado género.

As atividades visaram a reproducao de um conteldo escrito ou oral em outro género
também escrito ou oral. Podemos citar como exemplo a proposta de producao oral |, que
constituia na recontagem da narrativa para um grupo de pessoas, a qual denominamos
“roda de contadores de histéria”. Outro exemplo foi a proposta de producao escrita lll, a

qual requisitava a reescrita de uma das histérias contadas nas cangdes para a producao
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de uma breve histéria em quadrinhos, fazendo com que os alunos selecionassem os

acontecimentos mais relevantes, resumissem a histéria e utilizassem os recursos das HQs.

Consideracoes Finais

A aula de portugués que aborda cancbes populares para o 6° ano do Ensino
Fundamental configura-se como uma mudanca de paradigma dentro do modelo tradicional
de ensino, referente aos conteudos entendidos como préprios de uma aula de portugués.
Nesse sentido, a tradicdo nos mostra que as atividades privilegiam a leitura de textos
escritos da literatura do canone brasileiro e preocupam-se com a identificacdo dos
personagens, tempo, espaco e foco narrativo, assim como com o “sentido” ou a moral
emergente do texto.

Por essa razdo, essa pesquisa constatou que, ao contemplar procedimentos de
leitura de cancbes populares como a apreensao do tema, dos recursos estéticos, das
informacgdes contextuais e da comparacao e relacdo com outros géneros escritos e orais, o
Projeto entendeu a aula de portugués em sua dimensao dialégica, concedendo espaco
tanto para a interacao entre os conteldos e géneros quanto para a interagéo do aluno com
o préprio objeto de ensino.
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Anexo | - Cancao: Marvin (de Nando Reis) — Comentada em sala de aula.

Meu pai ndo tinha educagéo

Ainda me lembro era um grande coracao
Ganhava a vida com muito suor

E mesmo assim nao podia ser pior
Pouco dinheiro pra poder pagar

Todas as contas e despesas do lar

Mas Deus quis vé-lo

No chdo com as maos levantadas pro céu
Implorando perdéao, chorei

E meu pai disse: boa sorte

Com a mao no meu ombro

Em seu leito de morte

[Refrdo:]

E disse: Marvin,

Agora € s6 vocé

E ndo vai adiantar

Chorar vai me fazer sofrer

Trés dias depois de morrer

Meu pai eu queria saber

Mas nao botava nem o pé na escola
Mamé&e lembrava disso a toda hora
E todo dia antes do sol sair

Eu trabalhava sem me distrair

As vezes acho que nao vai dar pé
Eu queria fugir

Mas onde eu estiver

Eu sei muito bem o que ele quis dizer
Meu pai eu me lembro

Nao me deixa esquecer

[Refrao:]
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E entdo um dia uma forte chuva veio
E acabou com o trabalho de um ano inteiro
E aos 13 anos de idade

Eu sentia todo o peso do mundo em minhas costas

Eu queria jogar
Mas perdi a aposta

E trabalhava feito um burro nos campos

S6 via carne se roubasse um frango

Meu pai cuidava de toda familia

Sem perceber seguia a mesma trilha

E toda noite minha mae orava

Deus! Era em nome da fome que eu roubava!
Dez anos passaram

Cresceram meus irmaos

E os anjos levaram minha mée pelas maos
Chorei e meu pai disse boa sorte

Com a mao no meu ombro em seu leito de morte

E disse: Marvin,

Agora € s6 vocé

E ndo vai adiantar

Chorar vai me fazer sofrer
Marvin, a vida é pra valer
Eu fiz o meu melhor

E seu destino eu sei de cor
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O ensino da escrita argumentativa na perspectiva discursiva

bakhtiniana: o aluno como sujeito de sua escrita

Amadeu Rodrigues Lauton

Resumo

A intencao deste artigo € apresentar o estagio de regéncia de aulas de Lingua Portuguesa
na turma do segundo ano B do Ensino Médio no contexto de uma escola publica localizada
na periferia da regido Leste do Estado de Sao Paulo. O estagio teve como objeto de ensino
a producao do género textual “critica de cinema” partindo da perspectiva linguistico-
discursiva bakhtiniana. A escolha desse objeto decorreu, em parte, devido ao interesse da
turma em comentar filmes durante o estagio de observacao e, principalmente, a dificuldade
desta em produzir o texto argumentativo. Nesse sentido, o uso do gesto profissional “par
pergunta-resposta” possibilitou-nos diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos em
relacdo ao texto argumentativo e instigar a reflexdo sobre as condi¢cdes de producédo da
critica de cinema. Apesar disso, fez-se necessario a intervencado da docente para que parte
da turma realizasse a atividade, o que exigiu, para a implementacdo do Projeto, a
ampliacdo do tempo previsto de 10 horas para 15 horas. Assim, devido a resisténcia dos
alunos com relacdo a producdo escrita, estabelecemos uma possivel hipbtese para
explicar tal problematica: a resisténcia constituiu-se em fungcdo da concepcgédo de escrita
dos alunos. Apés confirmar e tecer uma reflexao sobre a nocado de escrita como redagéo,
cujo comando € a nota, verificamos que tal resisténcia configurou-se como resposta a uma

pratica escolar distante do contexto histérico-cultural em que os discentes estéo inseridos.

Palavras-Chave: Comando; Condicdbes de Producdo; Nota; Redacédo; Texto
Argumentativo.

Introducao

Neste artigo, temos o objetivo de refletir sobre os resultados da implementacao de
um Projeto de Ensino de producédo do texto argumentativo “critica de cinema” em uma

escola estadual da periferia da regidao Leste do Estado de Sé&o Paulo. Para tanto,
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escolhemos o 2° ano B do Ensino Médio, devido as dificuldades encontradas quanto a
producdo do texto argumentativo. Como base para o ensino da escrita do texto
argumentativo, tomamos a perspectiva discursiva bakhtiniana.

Antes de implementar o Projeto, contextualizamos a escola na qual realizamos o
estagio de observacéao e regéncia, procurando compreender o trabalho docente e 0 modo
como sao utilizados os instrumentos didaticos com o objetivo de produzir condigdes
favoraveis para que o aluno possa interagir com o objeto de ensino e transformar seu
modo de falar, fazer e pensar.

Apos conhecermos os instrumentos didaticos utilizados, adentramos a segunda
parte do artigo, justificando a opcéo pelo objeto ensinado e descrevendo tal Projeto a partir
dos citados instrumentos para, finalmente, descrevermos, na terceira parte do artigo, a
implementagéo deste, refletindo sobre os desafios enfrentados e escolhendo, como tema,

a resisténcia dos alunos a produc¢ao escrita do texto argumentativo.

1 O contexto escolar
1.1 A escola

Assistimos as aulas de Portugués de uma professora que leciona ha mais de trinta
anos na mesma escola.

O estagio de observacdo foi feito na Escola Estadual Campos®, localizada na
periferia da regido Leste do Estado de Sao Paulo, a qual oferece o Ensino Fundamental Il
e o Médio. O motivo da escolha dessa escola deve-se ao fato de conhecer uma docente
com a qual desenvolvemos um proficuo dialogo sobre o ensino de lingua materna e ao
corpo administrativo ter sido muito receptivel.

As salas nas quais assistimos as aulas sdo pequenas, compostas por uma lousa
verde localizada perante cinco fileiras de carteiras verdes claras, distribuidas em oito
carteiras e cadeiras de cores beges. A mesa da professora fica no canto esquerdo da sala,
enquanto, no lado direito, ha uma pequena lousa a qual ndo é usada pela professora,
somente pelos alunos, que escrevem recados destinados as outras turmas, além de

apreciarem escrever seus nomes naquele espaco.

® Para manter a discricao da escola atribuiu-se um nome ficticio a esta.
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1.2 Alinguagem no contexto escolar

1.2.1  No espaco fisico

Ao entrar na escola, surpreendemo-nos com a presenca de muitos murais, porém
com baixa quantidade de textos. Os murais mais significativos, que nos chamaram a
atencao, enfeitam as paredes com fotografias organizadas historicamente, desde a década
de 60 até a primeira década do século XXI, em um espaco que da acesso aos corredores
da escola. As fotografias mostram varios eventos como trabalhos escolares, projetos,
olimpiadas, folclore e mostra cultural.

Ao percorrermos um dos corredores, que da acesso as salas de aula, notamos a
presenca de mais um mural com quatro cartazes afixados. No primeiro deles, havia um
enunciado do fisico alemao Albert Einstein, que dizia “Tenha em mente que tudo que vocé
aprende na escola é trabalho de muitas geragdes. Receba essa heranca, honre-a
acrescente a ela e, um dia, fielmente, deposite-a nas maos de seus filhos”. No segundo
cartaz, o aviso “alunos, valorizem sua escola” chamava a atencao para a importancia da
preservacao do uso do uniforme. O terceiro cartaz alertava para a entrega de objetos de
valor encontrados fosse feita somente a direcao do colégio. Ao deslocarmo-nos para o
fundo desse corredor, defrontamo-nos com uma porta com a inscricao “sala de video” e
varias fotografias de atores/atrizes famosos, representantes do cinema “hollywoodiano”.

Logo adiante, encontramos uma sala de informéatica com computadores modernos
usados constantemente pelos alunos. Em uma das paredes, havia um cartaz preto
contendo as regras gerais de uso do local.

Dessa forma podemos dizer que a pequena quantidade de textos presentes no
espaco fisico reflete a auséncia de projetos realizados na escola, assim, embora o projeto
politico-pedagdgico faga uma breve mencdo a um projeto de leitura e escrita, ndo ha

concretizacao deste.

1.2.2 Na documentacgao escolar

Ao observarmos a configuracdo da linguagem no projeto politico-pedagdgico da
escola, encontramos somente uma referéncia ao Ensino Médio. Existe um grave problema
no aporte tedrico que sustenta o ensino de Lingua Portuguesa, pois os documentos
mesclam a concepc¢ao de lingua que surgiu nos documentos oficiais da década de 1970,
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como “instrumento de comunicacao”, e a concepg¢ao mais recente. Isso é criticado na
atividade académica pelos pesquisadores de ensino de lingua materna, relacionados aos
estudos da Analise do Discurso de linha francesa sobre as “condicbes de producao e
recepcao”.

Notamos que, ao serem colocadas lado a lado no texto sem considerar o contexto
sécio-histérico no qual foram produzidas, tais concepgdes refletem a incoeréncia do projeto
e o desconhecimento dos produtores deste em relacdo aos referidos conceitos. Uma das
criticas da docente é, justamente, a confusdo produzida pela presenca de nocoes

provenientes de fundamentos tedricos distintos também no Caderno do Professor.
1.2.3 Na interacao escolar

Geralmente, os alunos se relnem em grupos e conversam sobre assuntos que nao
fazem parte da aula. Alguns utilizam também o celular.

Os alunos sempre procuram a professora para tirar duvidas e entregar trabalhos
fora da sala de aula. Ficou claro o interesse que ela tinha de integrar os alunos as aulas
ao aproximar-se deles por meio do constante uso multifuncional do par dialdgico
pergunta-resposta, assim, a professora conseguia manter a atencéo, perguntando sobre o
conteudo para motivar a participacdo. Vejamos um exemplo:

Quem esta conversando é porque sabe, portanto, “Luciana', qual é o
sentido de brevidade da vida no contexto do ultra-romantismo?

A professora também buscava despertar a curiosidade dos discentes desafiando-os
a sair da posicao de sujeito passivo diante dos enunciados.

1.2.4 O estagio

O estagio de observagao ocorreu entre o inicio de agosto e o inicio de novembro.
Nesse periodo, acompanhamos o trabalho da professora Sofia'’ em turmas do 22 ano do
Ensino Médio, observando o modo como ela pratica os gestos didaticos na configuracao
de seu objeto de ensino. Além da observagdo das aulas, as interacbes com a docente
mostraram-se imprescindiveis, pois o0 outro s6 se revela por meio do seu discurso, isto &,

néo € possivel conhecé-lo a priori.

' Pseuddnimo atribuido & aluna.
" Pseuddnimo atribuido & professora.
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1.2.5 A professora

A professora Sofia relatou que cursou Letras na Universidade Mogi das Cruzes, de
1972 a 1975. O que a levou a escolha desse curso foi a exigéncia do curso de inglés em
seu antigo trabalho de secretaria, em uma empresa privada, como podemos observar no
trecho a segquir:

Nao foi possivel aprender falar bem o inglés, [pois] seria necessario realizar
outros cursos e acabei me apaixonando pelo curso de portugués.

Dessa forma, o interesse pela Lingua Portuguesa a conduziu, primeiramente,
a docéncia no Supletivo de uma escola particular, em 1976, e, posteriormente, a escola da
Prefeitura de Sdo Paulo, em 1978. Esse trabalho foi interrompido de 1979 a 1983, para
que pudesse cuidar dos filhos recém-nascidos. A professora retornou a atividade em 1984,
dedicando-se ao ensino em uma escola publica estadual e, no ano seguinte, em uma
escola da prefeitura. Desde esse periodo ndo interrompeu mais o trabalho no estado.
Na prefeitura, ja se aposentou.

Outro aspecto que influenciou a decisdo pelo trabalho docente foi ter recebido no
ambito familiar “uma educacao conservadora”. Ela é contra a obediéncia aos principios nao
submetidos ao crivo da reflexao e, por isso, seu intuito € desenvolver condigbes favoraveis
ao pensamento critico nas aulas.

Nesse contexto, a docente nado foi indiferente a nossa posi¢cdo de estagiario, pois
solicitou a participacdo na configuracdo do objeto de ensino. Assim, nossa aproximagao,
resultado das entrevistas, possibilitou que pudéssemos compartilhar e entender a razao do
valor atribuido a interacéo, refletido no modo como a professora lida com os instrumentos

didaticos.

1.2.6 O objeto ensinado

Observando as aulas da professora, verificamos a énfase no objeto de ensino de
natureza textual e tematica. A escolha desse objeto foi determinada por meio do par
dialdgico pergunta-resposta, que nos levou a diagnosticar o gosto dos alunos pela leitura
de textos narrativos como Harry Potter, Percy Jackson e Senhor dos Anéis. Assim,

pudemos motiva-los a falar sobre tais narrativas, atividade feita com euforia pelos alunos.
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Ao perceber que os estudantes ja tinham certo dominio linguistico da estrutura
narrativa, a docente definiu como objeto de ensino um conto fantastico gético, de Alvares
de Azevedo, escritor da literatura romantica brasileira. Partindo do interesse dos alunos
pela tematica da magia, do macabro e da morte, a professora escolheu um fragmento do
conto intitulado O velho, da obra Noite na Taverna, com a intencdo de torna-los
conscientes e reflexivos sobre a capacidade linguistica de narrar.

Para tanto, discorreu sobre os efeitos de sentidos produzidos pelo uso de recursos
linguisticos tipicos da atividade literaria, como a metéafora, a personificagcdo e a presenca
da figura do narrador em primeira pessoa na construcdo do conto, relacionando-os ao
contexto histérico do romantismo do século XIX.

1.2.7 As praticas de linguagem

Como observamos no item anterior, o uso do gesto didatico par dialdgico
pergunta-resposta possibilitou que os alunos desenvolvessem a reflexdo linguistica sobre o
conto O velho, priorizando a analise com o objetivo de demonstrar o funcionamento do

texto literario. Apos, faz uma leitura do conto em voz alta com os alunos:

Professora: quem é o narrador do conto?

Alunos: o velho

Professora: temos, entdo, o narrador em primeira pessoa. Entdo, por que o
narrador esta em primeira pessoa?

[Os alunos nao responderam]

Professora: porque visa criar um sentido de subjetividade, de valorizagao
da expressao do individuo, propria do romantismo.

Em outra aula, observamos o seguinte trecho:

Aluno: por que o autor fala tanto da natureza?

Professora: na verdade, uma caracteristica do romantismo era a linguagem
conotativa

Aluno: ndo entendi professora

Professora: como o sujeito quer exprimir seu mundo interior e a linguagem
literal ndo da conta, ele utiliza imagens da natureza para expressar o que
sente, ou seja, metaforas que expressam uma grande multiplicidade de
sentidos.

Notamos, portanto, que o eixo de reflexdo sobressai na pratica de linguagem, pois
os alunos ndo fizeram uma leitura individual do conto. Essa leitura do texto integral foi

solicitada pela docente como atividade extraclasse.
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1.3 Os gestos didaticos

Como vimos no item anterior, ao usar o par dialégico pergunta-resposta a
professora cria condi¢coes favoraveis para a reflexdo e o aperfeicoamento da capacidade
linguistica de narrar dos alunos, resultando em possibilidades de aprendizagem, o que
torna as aulas interativas.

Ao iniciar os primeiros dias de aula, a docente presentificou o objeto de ensino:
“‘No bimestre passado, nos trabalhamos literatura brasileira. Mais precisamente, as
geracoes romanticas”, concentrando quase toda a atencado dos alunos na lousa. Havia
conversas paralelas, por isso, ela utilizava o par dialégico pergunta-resposta: “Vocés se
lembram quais eram as geragdes romanticas que mencionamos no bimestre passado?”.
Os alunos responderam: “A primeira geracao, a segunda e terceira”. Com essa forma de
chamar a atencao dos alunos para o objeto de ensino, a docente, além de conseguir a
concentracao dos alunos no objeto, alcangava a participacao e a interacao destes.

Essa dinamica interativa nas aulas era resultado do uso do par pergunta-resposta,
que possibilitava a participacdo dos alunos na configuragdo do objeto de ensino, o
Romantismo, e a topicalizacdo deste na lousa. A professora decompbés o objeto em
dimensbes: 12 fase - nacionalismo no mundo inteiro, inclusive no Brasil; 22 fase -
ultra-romantismo e 32 fase - Condoreirismo.

Apébs revelar as dimensdes do objeto, por meio da memdéria didatica, retomou
trechos da Cancdo do Exilio, de Gongalves Dias. A professora disse: “Certo, em qual
época ocorreu o romantismo?”. Um dos alunos respondeu: “Na Segunda Guerra Mundial”.
A professora discordou: “N&ao, isso ja € no século XX. Vamos nos situar no século XIX.
Ao recuperar a membéria didatica dos alunos, fazendo-os recordar o bimestre anterior, ela
explica que abordara a Segunda Fase Romantica.

Pudemos notar que os gestos nao estao separados entre si, ao contrario, aparecem
simultaneamente. Observamos que, ao perguntar aos alunos sobre o objeto ensinado no
bimestre anterior, a professora recupera a memdaria didatica da turma, criando o ambiente
o qual favorecera o processo de ensino-aprendizagem do objeto. Além disso, a docente
utiliza o importante gesto didatico par dialégico pergunta-resposta, que se sobressai em
relacdo aos outros, pois possibilita a interacdo dos alunos com o objeto e,
consequentemente, a reflexdo, o que demonstra a experiéncia pedagdgica da profissional.
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1.3.1 Os instrumentos didaticos

Para propiciar a criacdo de um ambiente favoravel para a transformacao do objeto
de ensino, a professora utilizou instrumentos de ordem material, como giz e lousa, além de
fazer a leitura do conto fantastico gético O velho, de Alvares de Azevedo, e comentarios
sobre o Romantismo.

O fato de a docente valorizar o gesto didatico par pergunta-resposta, como foi
observado no item anterior, resulta na valorizacéo restrita da lousa como instrumento de
copia do material didatico, a qual foi utilizada somente para presentificar o objeto e para
resolver as dificuldades dos alunos. Ao contrario de uma aula na qual a professora utiliza
como instrumentos principais a lousa e exposicao oral, configurando um ensino
conservador, a docente em questdo conseguiu tornar as aulas interativas e construir um

espaco possivel de transformacao do objeto de ensino.
1.3.2 Tarefas

A professora tinha a intencao de ampliar a reflexdo sobre linguagem literaria e, para
isso, enfatizou aos alunos que o sentido das palavras desconhecidas do conto deveria ser
procurado no dicionario, ndo sé em fungdo do contexto sécio-histérico do Romantismo,
mas da natureza da linguagem “conotativa” do conto goético roméantico. Em outra aula, os
alunos leram um fragmento do conto, com o sentido dicionarizado.

A docente percebeu problemas na compreensdo do conto, pois os alunos
consideravam, primeiramente, a opinido. Entdo, a professora falou sobre o significado da
presenca do narrador em primeira pessoa e o posicionamento sécio-ideoldgico deste, além
de comentar o uso da metafora e da personificacdo no contexto do Romantismo para a

producgéo de sentidos.

2 O Projeto de Ensino

2.1 Opcodes e justificativas

Conforme comentamos na primeira parte deste artigo, durante as aulas de
observagéao do trabalho docente os alunos manifestaram muito interesse por filmes.
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Ao observarmos a forte participacdo da maioria dos alunos no ensino de um objeto
de ordem tematica e textual, como o conto gético de Alvares de Azevedo, verificamos que
a relacao estabelecida pela docente entre o tema do conto e alguns filmes chamou a
atencao dos alunos, os quais demonstraram interesse em contar os enredos dos filmes.

Alguns trouxeram romances que deram origem a filmes para a sala de aula,
demonstrando ter intimidade com o texto narrativo. Por isso, um Projeto em torno da
producdo de um texto narrativo seria, possivelmente, mais receptivel. Todavia, devido ao
distanciamento e as dificuldades graves em reconhecer e produzir um artigo de opinido,
solicitado na prova do SARESP — Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo, fomos conduzidos a trabalhar com o texto argumentativo.

A docente foi favoravel a proposta e disse que “um projeto em torno da producgéo de
um texto argumentativo seria muito importante, [pois ela mesma] ja estava pensando em
ensina-los a produzir uma resenha critica de filmes ou livros”, portanto, a escolha do objeto
de ensino “critica de cinema”, ao mesmo tempo nos aproximaria do referencial dos alunos
e possibilitaria 0 desenvolvimento da condicdo de produtor de textos, favorecendo o
posicionamento critico a partir do dialogo com os discursos que circulam socialmente.

Além disso, a escolha desse objeto pode ser justificada por uma perspectiva
linguistico-discursiva bakhtiniana, na qual o género discursivo é caracterizado pelo “...]
conteudo tematico, o estilo, a construcdo composicional [que] estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacao” (BAKHTIN, 2010, p.262). Segundo o autor, os
géneros textuais sdo a forma natural pela qual usamos a lingua para nos comunicar, dessa
forma, tomar como objeto de ensino-aprendizagem o género “critica de cinema” seria
ampliar a competéncia dos alunos, possibilitando a inser¢cdo destes em outros contextos

sociais.
2.1.1 Descrevendo o objeto de ensino

Nosso objeto de ensino é definido em funcao das condicoes e finalidades da esfera
jornalistica das revistas e dos jornais, direcionada ao publico leitor adulto, de letramento
elevado, como o jornal Folha de Sdo Paulo e as revistas Isto é e Epoca, sendo o objeto de
ensino um género secundario produzido em uma esfera de comunicagdo -cultural

complexa.
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Para Bakhtin, o género € um tipo de enunciado “relativamente estavel”, ou seja, é
definido em funcdo da esfera social de producdo, o que pode provocar nos géneros
possiveis alteracdes resultantes de mudangas sociais e histéricas da esfera. O autor
afirma, ainda, que o género apresenta certa estabilidade a qual nos possibilita
reconhecé-lo e compreendé-lo na situagcdo de interacdo, e isso ocorre devido as
caracteristicas compartilhadas pelos textos pertencentes a tal género; o tema consiste em
informar e opinar ao publico leitor sobre filmes que estdo cartaz, buscando convencé-lo a
assistir ou nao, opiniao esta cujo critério principal pode ser o diretor, o ator/atriz principal,
os efeitos especiais, estruturando as informacdes no texto; o estilo é constituido pelo uso
de adjetivos e comparacdes das producdes anteriores ou atuacdo do ator/atriz e pela
escolha de um registro linguistico adequado as condi¢des de producao, que, nesse caso, €
o registro culto da lingua.

Foi importante desenvolver, com os alunos, a reflexdo tanto sobre as caracteristicas
quanto sobre as condicdes de producdo, uma vez que 0s argumentos sdo usados em
funcédo do esquema da interacao verbal, ou seja, em funcéo do publico leitor e da situacéo
de comunicagéo.

Comentamos com os alunos a construcao da imagem do autor da critica deixando
claro que, para o critico posicionar-se contra ou a favor com relagdo a uma obra
cinematografica, sdo necessarios conhecimentos sistematizados sobre o assunto; o
conhecimento sobre os déiticos, por exemplo, € importante para situar o leitor: o ano de
produgcdo, o lugar no qual foi produzido e os sujeitos que o produziram, além de
conhecimento sobre a atuacao dos atores.

Nesse ponto, chamamos a atencdo dos alunos para o fato de que quanto maior o
conhecimento sobre o filme ou outros filmes relacionados com seus produtores ou atuacéo
dos atores maior sera o poder de persuasao da critica, uma vez que “[a]lguns diretores e
atores, pelo sucesso de outros trabalhos, atraem a atencéo para seus filmes” (BERBARE,
2002, p.48).

Observamos, conforme as palavras da autora citada, que o motivo da atracéo para
os filmes conduz o autor a constituir um conhecimento sofisticado sobre os produtores e
atores e as condicoes de producao do género, uma vez que todas as caracteristicas que o
definem, como o tema, o estilo e a composicao, dentro de uma perspectiva bakhtiniana,
concorrem para a persuasao do texto.

O leitor busca a critica sobre um filme para verificar se vale a pena assisti-lo ou nao,

confiando nos conhecimentos do especialista e em sua imagem. Além desses aspectos,
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também é considerada a adequacao do registro linguistico ao publico receptor e ao meio
de circulacdo do género, pois seu Ethos (ou sua credibilidade) podera ser prejudicado,
enfraquecendo a qualidade argumentativa do texto caso a esfera na qual circula o género
nao for considerada em sua producdo. No caso de nosso objeto de ensino, destacamos
que este circula em uma esfera jornalistica cujo publico leitor prestigia a variedade culta da
lingua.

2.1.2 Os dispositivos ou instrumentos didaticos

Como o conhecimento dos instrumentos didaticos possibilita nossa intervengéo na
aprendizagem dos alunos de um objeto a ser ensinado, baseamo-nos em uma tabela
elaborada pelo professor da FE-USP, Gomes-Santos, para a elaboracdo de Projetos de
Ensino em torno da producdo do texto argumentativo, ao orientar-nos na elaboracédo deste
Projeto utilizando tabelas, definido, segundo o professor “[...] por um conjunto de atividades
escolares sequenciadas e articuladas em torno de um objeto de ensino central (e objetos
subordinados) e um objetivo didatico geral (e objetivos especificos)”.

Assim, para visualizarmos o esqueleto geral de nosso Projeto, segue a tabela cujo
modelo foi fornecido pelo docente citado:
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FASES/
ATIVIDADES

AULAS

GESTOS
DIDATICOS

INSTRUMENTOS
DIDATICOS

TAREFAS

Situacao inicial,
producao inicial e
objetivo especifico:
diagnosticar o nivel de
conhecimento dos alunos
sobre o texto

argumentativo.

06

Exposicéo oral e uso do
par pergunta-resposta
sobre filmes. Produgéo
diagnéstica de um
comentario (instrumento
de regulagdo do ponto de
vista docente)

Instrumento de ordem
material como filmes,
que os alunos levariam
para presentificacao
do tema a ser
discutido.

Na primeira aula, aos alunos,
seria solicitado trazer um
filme dentre os que mais

gostavam.

Discussao oral em grupo de 4
alunos sobre o motivo do

interesse pelo filme escolhido

e producao de um
comentario.

Trazerem criticas publicadas

na revista “Epoca” ou “Isto é”

ou jornal “Folha de Séao
Paulo” para préxima fase.

Objetivo especifico: Presentificagdo  (criticas | Instrumento de ordem | Leitura das criticas de cinema
leitura para identificagéo 02 |de cinema de esferas|material e discursiva|para levantar suas
das caracteristicas do sociais da comunicagéo |(corpus dos textos | caracteristicas (tema, estilo e
texto. diversas) para leitura) composigao do género)
1]
Objetivo especifico: Institucionalizagdo do Leitura para refletir sobre o
reflexdo sobre as 03 género e estabelecimento|Mesmo corpus para|género critica a partir do perfil
condicdes de produgéo da esfera de circulagéo e |leitura. do publico leitor do jornal ou
do texto. do publico leitor. revista na qual circula.
v
L _ Instrumento de regulagéo: B »
Objetivo geral: produgéo B - Produgéo da critica de
. 01 produgéo da critica de )
do género textual I e —— cinema pelos alunos.
cinema.
V
Objetivo geral:
producéo final atividade Avaliacdo da producéo
01 Leitura, revisao e reescrita

de leitura e reflexdo a
partir da avaliagao para
revisao e reescrita do
proéprio texto pelos

alunos.

escrita dos alunos para a

revisdo e reescrita.

dos textos pelos alunos.
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Temos, entdo, uma sequéncia de aulas distribuidas em cinco fases, constituindo um
processo no qual cada fase complementa a anterior. Dessa forma, descreveremos a
configuragdo e o lugar do objeto de ensino na relacdo com os instrumentos e as

atividades/tarefas em cada fase do Projeto de Ensino.

12 fase do Projeto

Como podemos ver na tabela citada, teremos como objeto de ensino a producéo
escrita de um comentério, que, do ponto de vista docente, tem a funcao de instrumento de
regulacao, cujo objetivo é diagnosticar o grau de conhecimento dos alunos em relacédo ao
texto argumentativo. Em relagcdo a producdo do comentario pelo aluno, esse objeto

constitui-se como tarefa.

22 fase do Projeto

Teremos como objeto de ensino a leitura de criticas de cinema, que sera inserido na
cena didatica como um instrumento de ordem material/discursiva e como um gesto didatico
de presentificacdo, o qual sera topicalizado em seus componentes como estilo, tema e

composicao na tarefa.

32 fase do Projeto

O objeto de ensino sera a reflexdo sobre o “funcionamento” da critica de cinema,
partindo das condicdes de produgdo. Como gesto de ensino, ele é institucionalizado e
constitui-se como tarefa de reflexao sobre a lingua.

42 fase do Projeto

Teremos o objeto de ensino central de nosso Projeto a producdo escrita de uma
critica de cinema. Tal atividade tem a funcado de instrumento de regulacao, do ponto de
vista docente e fungao de tarefa, do ponto de vista do aluno.

52 fase do Projeto

Objeto de ensino “critica de cinema” torna-se um gesto didatico de avaliacdo, de
tarefa, de leitura e de revisdo do texto. Isso significa que tal objeto pode ser definido com
base no objetivo do professor. Como nosso intuito neste Projeto é a producédo do texto
argumentativo “critica de cinema”, a producdo do comentario, a leitura e a reflexao

aparecem como objetos subordinados.
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3 Descrevendo o processo de implementacao do Projeto

Como vimos na segunda parte deste artigo, a aplicacao do Projeto de Ensino esta
prevista para 13 aulas, distribuidas em cinco fases. Como vimos na tabela 1 citada
anteriormente, o objetivo deste Projeto € a producao escrita do género textual “critica de
cinema”, para possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento da capacidade linguistica e
argumentativa dos alunos. Esse objetivo estda de acordo com a didatica de lingua
abordada por Schneuwly e Dolz (2010), que desenvolveram uma pesquisa em torno do
ensino sobre o género textual, agrupando e organizando os tais géneros em uma tabela a
qual reflete as capacidades linguisticas predominantes como narrar, relatar, argumentar,
expor e descrever agoes.

Dessa forma, a implementagdo do nosso Projeto teve o objetivo de desenvolver e
ampliar a capacidade dos alunos de produzir textos escritos argumentativos com base no
género textual “critica de cinema”, pois o “[...] emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e uUnicos, ou [tipos relativamente estaveis de
enunciados: os géneros do discurso] proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
da atividade humana” (BAKHTIN, 2010, p.261-262). Isso demonstra que, de acordo com tal
perspectiva, ndo é possivel pensar o texto argumentativo em si, mas a partir de sua
configuracao de género textual em “cada campo da atividade humana”.

Para atuar sobre a capacidade de escrita argumentativa dos alunos, elaboramos o
Projeto de Ensino estruturado na tabela presente na segunda parte deste artigo, fazendo
as devidas alteragdes conforme as necessidades dos alunos e as condi¢des estruturais do
regimento escolar.

E necessério fazer uma ressalva antes de iniciarmos a descricdo da implementagao
de nosso Projeto. Apesar de termos realizado o estagio de regéncia em 15 aulas,
inicialmente, devido aos compromissos com o cronograma, o docente combinou conosco a
realizacdo do Projeto em 10 aulas; isso nos levou a reorganiza-lo, porém, na 92 aula, a
professora forneceu-nos mais tempo, devido as dificuldades de alguns alunos para
escrever os textos.

Na situacao inicial, como instrumento de ordem material, trouxemos diversos filmes
para a presentificacdo do tema a ser discutido, o que atraiu a atengdo dos alunos.
Em seguida, para mobilizar a interagdo com o objeto em pauta, utilizamos o gesto didatico

par dialégico pergunta-resposta, questionando: “Alguém ja assistiu a algum dentre esses
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filmes?”. A pergunta provocou varios comentarios sobre os filmes dos quais os alunos mais
gostavam.

Apds uma breve discussao entre os discentes, solicitamos que formassem grupos
de quatro pessoas e justificassem aos colegas a escolha de um dos filmes, considerado o
mais interessante. Cada um teria oito minutos para falar, pois era importante que todos
participassem. Dissemos que a discussao era importante, ja que a reflexdo prévia os
auxiliaria na producao do comentario na aula seguinte.

Na segunda aula, os alunos produziram um comentario sobre a questao: “Por que €
interessante assistir a esse filme que escolhi?”. Para tanto, instruimos os alunos a
pensarem em alguém conhecido, como pai, mae, irmao ou amigo (a) e escrever um
comentario com base no perfil desse leitor. Assim, a atividade poderia aproximar-se da
situacao real de uso da linguagem pelos alunos.

Apesar de termos destacado a funcdo do interlocutor para a producdo do
comentario, nosso objetivo especifico, naquele momento, ao solicitar tal producéo,
consistia em diagnosticar o conhecimento dos estudantes sobre o texto argumentativo;
saber se escreviam um texto argumentativo ou narrativo, uma vez que é relevante a
percepcao dessa diferenca para escrever a critica de cinema.

Apos recolhermos o comentario dos alunos, surpreendemo-nos com a restrita
quantidade de producdes. Dos 30 alunos presentes nas aulas, apenas 10 entregaram o
texto e, ao avaliar as producdes, diagnosticamos uma reduzida variacdo na capacidade
argumentativa expressa. Do total de 10 textos, apenas um narrava o filme sem nenhum
propésito argumentativo expresso; em dois, a narracdo ainda predominava sobre a
argumentacdo embrionaria que ocorreu no final do texto; em sete, a argumentagcdo era
refletida pelo uso de operadores argumentativos.

Na terceira aula, fizemos uma breve avaliagdo com cada aluno sobre seu texto,
levantando os pontos positivos € 0s que poderiam ser melhorados, aproveitando para
perguntar para os que produziram textos curtos se 0 que havia sido escrito era o suficiente
para informar e convencer o destinatario, gerando duvidas. Essa aula teve o objetivo de
aproximar os alunos do objeto.

Enquanto essa producéo consistia em uma tarefa do ponto de vista dos alunos, do
ponto de vista docente era um instrumento de regulacao para diagnosticar a capacidade
linguistica de argumentar. Por isso, comegcamos o primeiro modulo da sequéncia didatica

com duas aulas (quarta/quinta aulas) sobre o topico “operadores argumentativos”, com a
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intencao de fazé-los reconhecer e refletir sobre a configuracao do texto argumentativo pelo
uso dos operadores.

Para possibilitar a interacdo dos alunos com esse tdpico decorrente da
elementarizagdo do objeto de ensino especifico “comentario” foi utilizado o gesto
pergunta-resposta, possibilitando a construgéo coletiva de um texto argumentativo. Nesse
ponto, devemos ressaltar que o objeto de ensino principal era a critica de cinema, portanto,
o comentario tornou-se um objeto subordinado. Assim, deduzimos que os operadores
decorrem da elementarizacdo do objeto principal, apesar de ainda nao ter sido
institucionalizado para os alunos, uma vez que nosso objetivo era ensina-los,
primeiramente, o uso destes com a intencao de conduzi-los a construcao do conceito.

A aula consistiu em presentificar na lousa, utilizando o giz, o seguinte enunciado:
“Jodo é um bom candidato”; em seguida, solicitamos que pensassem no contexto do
Departamento de Recursos Humanos de uma empresa na qual o entrevistador, durante a
selecdo para uma vaga de psicélogo, produz esse enunciado cujo destinatario é o gerente.
Perguntamos aos alunos:

Professor: por que ela disse que Joao é o melhor candidato?

Aluno 1: ele era psicologo do presidente da republica

Aluno 2: ele ja foi entrevistado no programa do Silvio Santos

Aluno 3: ele é formado em psicologia em uma Universidade estrangeira
Aluno 4: ele tem 20 anos de experiéncia de trabalho em uma empresa
alema

Ap6s criar uma enumeracdao na lousa, fizemos perguntas sobre quais palavras
poderiam relacionar tai enunciados e possibilitar ao leitor do texto a conclusdo de tal
afirmacdo. Na medida em que respondiam, reescreviamos o texto na lousa com os
operadores argumentativos adequados, aproveitando para definir, oralmente, o conceito de
“operadores argumentativos” e expandir o conhecimento sobre os diversos operadores,
comentando os efeitos de sentidos e marcando a posicdo do autor em relacdo a do
interlocutor no discurso.

Em seguida, perguntamos se 0s argumentos enumerados convenceriam o gerente
de que Jodo mereceria a vaga de emprego. Os alunos responderam que sim. Apds essa
resposta, dissemos que tal texto argumentativo poderia ser considerado um curriculo, cujo
objetivo é enumerar cursos e tempo de experiéncia na profissdo para convencer o
entrevistador de Recursos Humanos de uma empresa de que o candidato é qualificado

para o emprego.
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Na sexta e sétima aulas, recuperamos o0 conteludo por meio da memoria didatica,
perguntando sobre os temas abordados nas aulas anteriores, destacando o topico da
argumentagcdo; perguntamos se a imagem de atores ou jogadores, reproduzindo
propagandas que circulam na midia, consistia em um argumento forte para convencer
determinado publico a comprar produtos anunciados. Todos concordaram:

Professor: Por que a imagem convence?

Aluno 1: E marketing

Aluno 2: Ta ligado a um jogador jogar bem e ser o herdi do time, ficando
famoso, dai os torcedores acreditam nele

Professor: Portanto, 0 sucesso e o reconhecimento pelos meios de
comunicacdo de massa resultam em confianca e valor na pessoa que fala,
certo? O produto adquire a credibilidade da pessoa?

Com a concordancia dos alunos, reforcamos que essa credibilidade é um forte
argumento para convencer o publico, continuando as conclusdes:

Professor: assim também ocorre em relacdo a atuacao ou direcao em/de
outros filmes de atores ou diretores? Contribui para atrair a atengéo ou nao
do publico para tais filmes a serem julgados no Oscar?

Lembramos que um filme é julgado por especialistas em cinema a partir de critérios
como o diretor, a atuagédo dos atores principais e os efeitos especiais etc.

Em seguida, para o reconhecimento da critica de cinema, dissemos que
verificariamos a validade das questbes na leitura de criticas de cinema e que
levantariamos as caracteristicas, iniciando pelo critério principal escolhido pelo autor do
texto para julgar o filme, observando como as informagdes sdo organizadas a partir dessa
escolha:

Professor: Vocés recordam que vimos que no Oscar um filme é julgado a
partir de critérios como diretor, atuacdo do ator/atriz principal, efeitos
especiais? Enfim, assim também ocorre na critica de cinema que vocés
estao lendo. O autor néo julga o filme a partir do uso da primeira pessoa,
dizendo “Eu acho que...”, mas sim a partir da escolha de um desses
critérios, o que atribui um sentido mais objetivo ao texto, ao escrevé-lo na
terceira pessoa.

Solicitamos a eles que lessem e depois dissessem qual era o critério escolhido pelo
autor para a apreciacao do filme. Apés comentarmos essa caracteristica, fizemos uma
leitura compartilhada de duas criticas: a primeira, presente em uma revista direcionada ao
publico jovem, cujo registro linguistico era o informal; a segunda, presente em uma revista
direcionada ao publico adulto “culto”. Depois disso, perguntamos sobre o motivo da
diferenca entre os registros linguisticos.
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Além disso, questionamos: “Para quem era escrito o primeiro texto? E o segundo?”.
Um aluno respondeu: “o primeiro € para jovens”. Por isso, interrogamos se a escolha da
giria como registro linguistico esta relacionada ao tipo de publico. Os alunos concordaram
que é o tipo de publico quem define o registro a ser utilizado.

Para que ficasse claro qual seria o publico receptor da segunda critica lida,
dissemos que o texto era publicado em uma grande revista, a Isto é, cujo publico leitor era
constituido por adultos de classe social cujo poder aquisitivo € alto, com formacéao
universitaria, portanto, preza pela norma culta, enquanto a primeira critica era de uma
revista destinada ao publico adolescente feminino, cujo registro linguistico é o informal.

No final dessa aula, entregamos um modelo de ficha técnica (Anexo |) elaborada
para a regéncia, sobre um filme, e uma ficha técnica com questées a serem respondidas
por cada aluno, a qual tinha como objetivo a produgdo de uma pesquisa. Tal atividade
levantaria informacdes sobre o filme, as quais seriam usadas para a producao da critica de
cinema, aliadas aos produtos das reflexdes feitas nas aulas e ao comentario produzido.

Um aspecto para o qual chamamos a atencdo dos alunos foi a importancia da
pesquisa. Além de satisfazer uma exigéncia prépria da critica de cinema, que consiste em
informar sobre filmes que estdo em cartaz, a pesquisa esta relacionada com a credibilidade
do autor, uma vez que este € especialista em cinema.

Na oitava e nona aulas, os alunos que trouxeram a ficha técnica produziriam o
referido género textual. Porém, antes de iniciarmos a produc¢éo da critica, recuperamos as
caracteristicas por meio da meméoria didatica e insistimos que a escrita seria publicada em
uma revista de cinema, a qual teria como leitores os professores, os alunos, 0s
funcionarios e os pais. Dessa forma, ao escrever, os alunos deveriam considerar a imagem
desse publico e criar uma imagem propria, buscando informéa-lo e convencé-lo a assistir ao
filme. Sendo assim, procuramos estabelecer, como comando para a producao escrita dos
alunos, um fator de ordem social.

Munidos de material, constituido pela ficha técnica e pelo comentario, apenas 10
alunos escreveram a critica de cinema na primeira dessas aulas; na segunda, solicitamos
uma comparagao entre a critica e o comentario em relagcdo ao uso da primeira e da terceira
pessoa; perguntamos, também, qual o sentido que queriam produzir para a recepgcao
publica do texto e se na producao inicial haviam pensado sobre o assunto.

Observamos, com os alunos, a forma como o primeiro texto produzia um efeito de
sentido de uma opinido pessoal, ou seja, era mais subjetivo devido a presenca da marca

da primeira pessoa; ja os usos dos critérios para a apreciacao do filme e as pesquisas
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realizadas possibilitaram certo distanciamento de uma opinido, levando os estudantes a
reflexao, o que resultou em um efeito de sentido mais objetivo.

Nas 102 e 112 aulas, para iniciarmos o processo de revisdo do texto e a reflexdo
sobre a pratica verbal dos alunos, solicitamos que lessem os trabalhos dos colegas,
utilizando os conhecimentos desenvolvidos nos modulos da sequéncia didatica. Serviram
como critérios para a avaliacdo o bom uso dos conectores argumentativos, a escolha de
um critério para julgamento do filme e a adequacédo a variedade culta da lingua. Além
disso, deveriam verificar se 0 colega escreveu considerando o publico leitor da revista na
qual o texto seria publicado. Dos 30 alunos, apenas 13 realizaram a tarefa e, destes,
apenas dois ndo fizeram nenhuma atividade anterior, mas puderam contribuir com a
atividade de leitura do texto do colega.

O planejamento para a décima segunda e décima terceira aulas, que seriam as
duas ultimas do Projeto, consistiu em revisar os textos, considerando o comentario escrito
pelo colega e os critérios de avaliagao em funcéo do contexto de circulagao do citado texto
e do publico leitor. Porém, como a maioria dos alunos estava ausente, somente dois dos
10 realizaram tal tarefa. Essa relacdo pode ser mais bem visualizada na tabela 1, que sera
detalhada no préximo item deste artigo. Devido ao problema de auséncias, a professora

cedeu-nos mais duas aulas, porém um aluno realizou somente a leitura de seu texto.

3.1 O problema do estatuto da escrita na pratica escolar

Na implementacdo de nosso Projeto didatico, do total de 30 alunos,
20 apresentaram certa resisténcia as atividades escritas, o que levou a docente a intervir
em nossa aula de regéncia, expondo a todos que, se ndo fizessem a “redacado”, nao
obteriam nota. Essa intervencao aconteceu apds a producado dos comentarios pelos dez
alunos, como é mostrado na tabela 1, que sera explicada a seguir:

114



Comentario Preparagdo Comentario
N P . ¢ Produgdo de (leitura e Reescrita Total de Atividades
Alunos do Filme da Ficha . . - .~
. . Critica de Cinema critica de com Revisao Entregues
Escolhido Técnica
colega)

1 X 4
2 3
3 Bru X X 2
4 Brun X 1
5 Gab X 1
6 Gb X X 2
7 Kt X 3
8 Ki X X X *leitura 3
9 3
1
o X 4
1
" 3
1
2 Le X X 2
1
3 X X 5
: Luc X X 2
1 .
5 Lui X X X 3
1 *
6 Lu X X X 3
1
7 Mar X 1
; Mat X 1
1
9 X 4
2
o X 4
: Pam X X X 3
2
) 3
: Vit X 1
Legenda:

melhores desempenhos nas criticas; realizaram as trés atividades bésicas (trés primeiras) do
projeto, facilitando o acompanhamento da aprendizagem individual.
mfizeram copias (plagios integrais e/ou parciais de criticas veiculadas na internet); alunos nao
fizeram em sala, tendo de fazer em casa.
B n&o realizaram pelo menos uma das trés primeiras atividades, o que implicou no desempenho da
critica final.
B excecdo: nao realizou pelo menos uma das trés primeiras atividades (grupo roxo), no entanto,
apresentou desempenho excepcional.

Tabela 1/ Alunos e Controle de Atividades (Producdes) '

'2 Como nas notas anteriores, para manter a discricdo os alunos so identificados por letras de seu nome.
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Tal problematica exige uma breve explanacao, antes de levantarmos uma possivel
hipdtese para essa resisténcia a escrita. Ao observarmos a tabela, notamos que, de um
total de 23 alunos que produziram textos, os nove alunos que produziram o comentario, a
ficha técnica e a critica foram os que apresentaram o melhor desempenho em relagcéao as
caracteristicas do género “critica de cinema” quando comparados aos demais, que
apresentam um desempenho abaixo do esperado.

Apenas um deles, grifado em azul na tabela, teve um desempenho satisfatorio.
Quatro das criticas grifadas em vermelho na tabela sdo cdpias integrais ou parciais de
criticas veiculadas na internet (plagio). Dessa forma, podemos concluir que houve
resisténcia a escrita e, a0 mesmo tempo, a realizacao de tarefas em fungéao da nota.

A docente chamou nossa atencao para a qualidade dos textos de alguns desse
grupo, logo, a resisténcia dos outros ocorreu devido a grande dificuldade de escrever, o
que, possivelmente, levou alguns a copiar os textos pela necessidade da nota. Cabe aqui
uma questao: por que os alunos apresentam dificuldades para escrever? Sera que essa
dificuldade seria uma resisténcia a nossa pratica de regéncia em sala de aula?

Antes de atribuir uma possivel hip6tese para explicar essa resisténcia, vamos tecer
uma breve reflexao para responder a segunda pergunta, sobre um possivel problema
apresentado na aplicacdo de nosso Projeto de Ensino. Pode ser que tenhamos nos
concentrado mais na quantidade de atividades para possibilitar a aprendizagem do texto
argumentativo do que no processo; as atividades podem ter sido muitas para um tempo
restrito e, consequentemente, isso resultaria em menos tempo para trabalhar o processo
de escrita do aluno o que poderia contribuir para tal resisténcia, distanciando o aluno da
compreensao de sua escrita como um processo.

Partindo de tal reflexdo, conduzimos nosso Projeto para o estudo do género textual.
Para produzir um género, é exigida uma sequéncia de atividades organizadas em torno da
producdo. Para tanto, € necessario um relativo tempo considerando as dificuldades dos
alunos.

Apesar de termos encontrado resisténcia por parte da maioria dos estudantes e
levantarmos uma possivel hipétese para explicar tal resisténcia a escrita, nos pareceu
evidente a nocdo de escrita presente, principalmente, no discurso de alguns alunos que
integravam o grupo dos 20 discentes como mostram os comentarios a seqguir:

Aluno 1: professor, eu escrevo muito mal, esta cheio de erros
Aluno 2: professor, ndo consigo escrever, pois nao estou inspirado
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Além disso, podemos visualizar na tabela 1 citada o modo como os alunos foram
motivados a escrever, por meio da atribuicdo de nota, o que reduz a escrita a um produto;
na perspectiva da maioria deles, era uma avaliacao imposta que seria julgada pela docente
por meio dos critérios ‘certo’ ou ‘errado’.

Percebemos que nos discursos dos alunos mencionados, esta subjacente uma
concepcao de linguagem como expressao do pensamento, a qual define o texto como “um
produto-l6gico-do-pensamento (representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao
leitor sendo “captar” essa representacdo mental, juntamente com as intencdes
(psicolégicas) do produtor, exercendo, pois, um papel passivo” (KOCH, 2008, p.10).

Nesse contexto, para que o aluno escreva um bom texto € necessaria a aquisicao
de um conjunto de regras légicas prescritas pela gramatica normativa, estruturando e
formando a expressédo. Por isso, 0 “bem falar’” e o “bem escrever’ remetem ao dominio da
gramatica da variedade culta, que, ao excluir da Lingua Portuguesa as outras variedades,
consideradas como ‘“erradas”, as quais “devem” ser submetidas ao crivo daquela,
desvaloriza o conhecimento prévio dos alunos.

Podemos perceber que a nogédo de escrita dos educandos remete a de “redacao”
que, segundo Gomes-Santos, esta “associada a ideia de clareza, de precisdo, o ato de
escrever como ato de expor/argumentar. A tarefa recorrente consiste na producado da
dissertacdo, género escrito por exceléncia da tradicdo textual da escola, tanto no Brasil
como em outros contextos culturais” (GOMES-SANTOS, 2010, p.448). Para o autor, essa é
uma concepgao de escrita construida sécio-historicamente, que ainda se impde sobre os
alunos na esfera escolar, contradizendo a diversidade de variedades linguisticas e
soécio-culturais que forma os discentes.

Interpretando Geraldi (2008), o aluno é considerado um sujeito que, caso nao
consiga se expressar é porque nao pensa; dessa forma, a produgao escrita do aluno seria
avaliada em termos de recepcdo da “lingua” culta, e, caso nao aprenda, esse fato esta
relacionado aos problemas de ordem psicologica e ndo os de didatica da lingua.

Contrariamente a concepcao de escrita normativa como um produto acabado,
considerada classificatéria porque é avaliada segundo a dicotomia do ‘certo’ e do ‘errado’,
a qual estéa distante do mundo dos alunos e da vivencia linguistica destes, para dar voz aos
estudantes e possibilitar que assumam a condicdo de autoria na producdo de textos
pensamos a linguagem a partir do aporte tedérico do circulo de Bakhtin:
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[...] o centro organizador e formador ndo se situa no interior, mas no
exterior. Nao é a atividade mental que organiza a expressdo, mas, ao
contrario, € a expressao que organiza a atividade mental, que a modela e
determina sua orientacdo” (BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2009, p.116).

7

Isso significa que toda producdo textual escrita é constituida com base em um
didlogo do autor de um texto com os textos que circulam nas esferas sociais, isto é, todo
texto é constituido a partir de um posicionamento sdécio-valorativo, refletindo e refratando
determinado contexto sécio-histérico, o que torna questionavel qualquer perspectiva que
se cré neutra diante de um objeto.

Por essa razéo, neste Projeto, visamos favorecer o posicionamento do aluno diante
do texto e procuramos representar um interlocutor possivel, orientando os alunos a
conscientizar-se e refletir sobre os mecanismos responsaveis pela construcdo de sentidos
dos textos, para que o aluno tenha direito a palavra e possa ser inserido nas grandes
esferas da comunicagédo cultural complexas.

Percebemos que o texto ndo deve ser pensado em si mesmo, pois a relacdo do
sujeito com o objeto é mediada pelo outro, por isso, a producao do texto do aluno deve
leva-lo em conta. Esse outro ndo é apenas o leitor ou o publico leitor do texto, mas
“O mundo interior e a reflexdo de cada individuo tém um auditério social proprio bem
estabelecido, em cuja atmosfera sdo construidas dedugdes interiores, apreciacdes etc”.

Quanto mais aculturado for o individuo, mais o auditério em questdo se aproximara
do auditério médio da criacao ideoldgica. Em todo caso, “o interlocutor ideal ndo pode
ultrapassar as fronteiras de uma classe e de uma época bem-definidas” (BAKHTIN
(VOLOCHINOV), 2009, p.117).

Sendo assim, ao orientarmos o discente a focar o olhar sobre seu préprio texto e
assumir a condicdo de interlocutor/leitor, provocando certo distanciamento, acreditamos
que estavamos promovendo tanto uma interagdo com esse auditério interior quanto com a
imagem de seu leitor, ou seja, uma reflexdo sobre sua propria producao verbal escrita e 0
ato de avaliar os préprios recursos linguisticos empregados e seus efeitos de sentidos na
leitura dos textos em sala de aula.

Alias, é o ato de pensar sobre sua propria pratica linguistica em relacdo ao outro
que o leva a percepcao das dificuldades. Isso exigiu nossa intervencdo, criando
instrumentos didaticos adequados ao enfrentamento destas com a intencdo de supera-las
e, para isso, selecionamos atividades e tarefas que incentivam a aprendizagem da escrita

dos alunos.
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Para que esse objetivo fosse cumprido, era relevante a participacao do outro, pois, a
luz dos questionamentos produzidos na leitura de seu texto pelos colegas e por nos, o
aluno poderia instigar sua reflexdo, revisando-o e percebendo que o desenvolvimento de
sua competéncia discursiva deriva de “um processo interpessoal (social) para um processo
intrapessoal (individual) [...]” (CAVALCANTI, 2005, p.192).

Além disso, essa pratica de retorno a prépria escrita possibilita “[...] transformacoes
[que] sdo fundamentais para o processo de desenvolvimento de [suas] funcdes
psicolégicas superiores, [ou seja, da percepcao, memdria, € pensamento] e interessam,
particularmente, ao contexto escolar, pois este lida com formas culturais que precisam ser
internalizadas” (CAVALCANTI, 2005, p.192) como o0s conhecimentos linguisticos
necessarios para a produgao dos géneros textuais secundarios ou complexos, vinculados
a uma esfera de comunicacdo cultural complexa, exigindo o trabalho de construir um
Projeto de Ensino para levar os alunos a sistematizarem os conhecimentos necessarios

para a producao escrita.

Consideracoes Finais

Finalmente, ao refletir sobre o processo de implementacdo do nosso Projeto de
Ensino e sobre os possiveis motivos da resisténcia a escrita por grande maioria dos
alunos, verificamos ser grande a quantidade de pesquisa em relacédo a esse objeto, reflexo
de um problema de ordem sécio-histérico-cultural que envolve diversos motivos para
serem explicados nos limites deste artigo.

No entanto, nossa pretensdo foi elaborar uma tentativa de promover a reflexdo em
torno de nossa experiéncia inicial de docente de Lingua Portuguesa. Acreditando no poder
heuristico da teoria, assumimos que a visdo que o sujeito tem do objeto (a escrita) nao
sendo direta constitui-se a partir de outras palavras, ou seja, esta rodeada de outras
palavras (FIORIN, 2010, p.19),

Assim, o discurso da escrita como redacado que os alunos demonstram corresponde
a nocao de sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade e de suas acoes
(KOCH, 2008, p.9), impedindo-os de perceber que o texto € um “produto da interacdo de
dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2009, p.16).

Por isso, a partir da concepcéao de linguagem que abordamos, tentamos conduzir o aluno a
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assumir a condicdo de produtor de textos ao estabelecer comandos para a producgao
destes, como o contexto de circulagédo e o interlocutor.

Sendo assim, nosso Projeto de Ensino constituiu-se como uma resposta a pratica
tradicional de escrita construida sdcio-historicamente na esfera escolar, presente nos
discursos dos alunos, mas que, pouco a pouco, vem sendo questionada por uma
concepcao de linguagem a qual leva em conta a interlocu¢cdo e o contexto social para
producéo de efeitos de sentido. Por isso, para contribuir com a reflexao linguistica a partir
dessa perspectiva e socializar a pratica escrita dos alunos, criamos o Projeto com o
objetivo de produzir criticas de cinema para serem publicadas em uma revista do género,
destinada a um publico leitor diversificado, acreditando que a motivacao para a producao
esta na prépria recepcao do texto e ndo na nota conquistada pela producao deste.
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Anexo | - Modelo de Ficha Técnica para pesquisa por parte dos alunos

Ficha Técnica do Filme

Nome do(a) Aluno(a):

Perguntas iniciais (gerais de cada critério de julgamento sobre o filme):

1. Qual o nome do filme no Brasil?

2. Qual é o nome original, pais, data, tempo de duracao e classificagao do filme?
(Se escrito no meio do texto deve estar entre parénteses).

3. Qual é a data e local de langamento do filme no Brasil?

4. Quem é o diretor?

5. Qual é o elenco principal?

Para o inicio da parte do texto que aprecia o filme, a critica propriamente dita, &€ necessario
definir os critérios escolhidos para a analise, comecgando o texto pelo principal. De acordo
com os dados analisados, esses critérios baseiam-se em enredo, diretor e ator(es)

principal (is).

Perguntas mais detalhadas (especificas de cada critério e outras informacdes relevantes)

As perguntas a serem respondidas sobre esses aspectos so:
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1. Diretor

1.1 Quais sao os filmes ja dirigidos por ele?

1.2 E um diretor premiado?

1.3 E possivel uma comparagdo com outro nome de peso do meio cinematografico?
1.4 Como o diretor tratou o tema do filme? (qualidade do filme)

1.5 Como trabalhou com o roteiro?

2. Elenco

2.1 Quem séo os atores destacados?

2.2 Quem interpreta o protagonista?

2.3 Algumas caracteristica importantes do ator (atriz) principal, premiacao, outros trabalhos

de sucesso?

3. Enredo
3.1 De que se trata o filme?

3.2 E uma trama comum (aconteceria no nosso mundo)?
Com esse roteiro, acreditamos estar colaborando com a producéao de criticas de cinema

por todos os alunos, compondo, assim, uma revista de cinema que sera lida por todos os

colegas da escola ou pelos pais e amigos.
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Leitura e argumentacao: aplicacao de uma sequéncia didatica

Caroline Seixas

Resumo

Este artigo apresenta a descricdo e a analise de uma sequéncia didatica elaborada para
alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica da Grande Sao Paulo.
Os objetos de ensino aplicados no Projeto foram técnicas de leitura e os argumentos do
género “artigo de opinidao”. Buscamos observar a aplicagdo da sequéncia didatica a partir

das atividades realizadas pelos alunos e da participacao destes em aula.
Palavras-chave: Argumentacao, Ensino de portugués; Estagio Supervisionado; Leitura.
Introducao

Pelo presente artigo, pretendemos descrever e analisar as atividades desenvolvidas
a titulo de estagio supervisionado da disciplina de Metodologia do Ensino de Portugués Il
(MELP 1l). Para tanto, foram realizadas cinquenta horas de observagdo de aulas de
portugués, em turmas do terceiro ano do Ensino Médio, em uma escola publica na Grande
Sao Paulo, além da elaboracao e da aplicacdo de um Projeto de Ensino cujo objeto foi a
leitura e a argumentacéao textual.

O objetivo do trabalho foi, a partir das observacdes feitas inicialmente, elaborar um
Projeto de Ensino voltado ao contexto em que se realizou o estagio e, ao final, analisar as
atividades desenvolvidas.

1 Caracterizacao global do contexto escolar

O estagio foi realizado com o professor Pedro' nas turmas do 3° ano do Ensino
Médio do periodo noturno, em uma escola estadual localizada em um bairro periférico do

municipio de Osasco, regido metropolitana de Sao Paulo. As informagbes descritas a

'3 O nome real do professor foi alterado.
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respeito do mestre foram colhidas por meio de conversas ocasionais durante os HTPCs'*.
Pedro é professor ha vinte e cinco anos e trabalha na rede publica estadual desde 1996.
Perto da aposentadoria, Pedro afirma estar, atualmente, um pouco cansado de lecionar, e
acredita ja ter “cumprido sua missao de professor” durante os diversos anos dedicados ao
ensino da Lingua Portuguesa. Hoje, trabalha apenas no periodo noturno na escola onde
ocorreu o0 estagio, dando 20 aulas semanais para todas as cinco turmas do 3% ano do
Ensino Médio, contudo, diz ja ter feito até “tripla jornada” durante a carreira docente, o que
significa lecionar no periodo matutino, vespertino e noturno em um mesmo dia, com a
intencdo de compensar o baixo salario.

O professor prefere trabalhar com os alunos do 3° ano do Ensino Médio por serem
mais maduros e preocuparem-se com o aprendizado da lingua pela proximidade dos
exames vestibulares e para se prepararem para o mercado de trabalho. Pedro trabalha
apenas com as Ultimas turmas do Ensino Médio ha cerca de cinco anos. No entanto, é
justamente com elas que acredita ser mais dificil ensinar literatura, pois, segundo ele, os
alunos nao demonstram muito interesse: “O que eles querem mesmo é aprender a

escrever, por literatura eles ndo se interessam muito”®

, afirma. Aparentemente, Pedro
ainda nao conseguiu mostrar aos seus alunos que, na literatura, encontramos rico acervo
para enriguecer nossa escrita, ndo s6 no que se refere aos aspectos linguisticos, mas em
relacao ao patriménio cultural, a viséo critica da realidade e a capacidade criativa.

Ao observar a documentacdo escolar, nota-se que o planejamento enviado aos
orgaos responsaveis faz referéncia direta a proposta oficial da Secretaria Estadual da
Educacédo, podendo, inclusive, ser caracterizado como uma parafrase do texto oficial.
A proposta fala sobre regras para a norma padrao da lingua e também para os enunciados
que circulam no cotidiano, podendo ser classificada como uma postura normativa dos
padrbes para o ensino da lingua materna. O conceito de letramento aparece descrito como
a variedade de géneros que uma pessoa conhece e sdo propostos alguns géneros
especificos para serem trabalhados com o Ensino Fundamental Il (6° a 9° anos ou 52 a 82
séries). Para o Ensino Médio, observamos que a proposta de ensino € dividida em trés

campos de estudo:

1) linguagem e sociedade: propde uma analise externa da linguagem e da literatura, focada

em sua dimensao social;

'* Horarios de Trabalho Pedagégico Coletivos
'® As falas contidas no artigo foram reconstituidas e n&o transcritas.
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Il) leitura e expressao escrita: trata das caracteristicas dos géneros a partir do lugar do
receptor na materialidade escrita. Os géneros sdo definidos como acontecimentos sociais
nos quais interagem suas caracteristicas marcantes, as quais sado definidas como
elementos sociais;

Ill) funcionamento da linguagem: recomenda a analise interna da lingua e da literatura
como realidades;

IV) produgcdo e compreensdo oral: neste ponto, o texto oficial ndo faz nenhuma
recomendacdo como proposta de trabalho, mas apresenta uma parafrase do nome do

campo de estudo.

Na escola em questdo nao existe o costume de trabalhar projetos interdisciplinares
ou tematicos. Cada professor € responsavel pelo conteudo ministrado em sala de aula,
podendo ou nado ser utilizado o material didatico oferecido pelo Governo do Estado.
As avaliacdes também ficam a critério de cada docente, porém 4,0 pontos (do total de
10,0) da média de todas as matérias sdo compostos com a nota de uma prova
interdisciplinar, o chamado “provao”, na qual estdo presentes questbes de todas as
disciplinas.

Ao observarmos como as praticas de letramento configuram-se no ambiente
escolar, vimos que ndo ha uma homogeneidade nesse sentido. Os muros da escola, por
exemplo, sdo brancos, sem desenhos ou grafites, contando apenas com a placa que
nomeia a escola. Andando pelo patio (onde os alunos se concentram no periodo anterior
ao inicio das aulas e durante os intervalos), observamos poucos cartazes concentrados em
uma area especifica, na qual existe uma espécie de pequeno palco. Nesses cartazes
temos uma propaganda de excursao para o parque de diversdes Playcenter, um andncio
convidando os alunos a estagiarem no setor publico por intermédio da FUNDAP, uma
propaganda sobre o ensino técnico estadual e um cartaz feito a mao, informando da
obrigatoriedade do uso da camiseta do uniforme escolar e do porte da carteirinha da
escola, sem a qual, segundo consta, os alunos nao podem entrar.

Os corredores das salas de aulas, por sua vez, ndo possuem qualquer cartaz,
anuncio ou aviso, tendo apenas os numeros de cada sala pintados em tamanho grande
acima das portas. A sala dos professores tem as paredes mais preenchidas da escola.
Nela observamos cartazes escritos a mao com os horarios de todas as turmas de todos os
periodos; um cartaz, também escrito a mao, com os horarios em que representantes de

uma escola de informatica passariam nas salas de aula; um grande relégio de ponteiros;
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dois computadores com acesso a internet; uma grande televisdo, em geral, ligada em
jornais ou novelas; diversos armarios de uso dos professores, nos quais encontramos o
nome de cada professor, além de adesivos de bichos, desenhos e um escudo de time de
futebol; um cartaz impresso atentando os professores a manutencdo da ordem no
ambiente de trabalho; um grande antincio da APEOESP'® (manifestando indignacdo com
relacdo ao ultimo aumento salarial anunciado pelo governo do Estado). Ainda na sala dos
professores, existem livros diversos (material didatico de disciplinas diversas fornecido pela
secretaria estadual, alguns exemplares de Iracema, de José de Alencar, materiais para o
ensino de inglés, entre outros) em caixas nos cantos da sala.

As salas de aula também sao variadas em relacao a configuragdo das praticas de
letramento. Todas as salas possuem duas lousas, contudo, apenas uma é utilizada pelos
professores. A outra (que fica numa parede lateral) geralmente é pichada com nomes e
recados, além de ser utilizada para exposicao de trabalhos. Na sala do 3°B, por exemplo,
encontramos, na lousa lateral, cartazes escritos a mao, com regras normativas de uso da
virgula, porém nao foi trabalho realizado pelo professor Pedro, mas pelos alunos de outro
periodo. As carteiras dos alunos também apresentam pichacdes diversas. Em algumas
salas de aula também esta disposto um cartaz impresso em folha sulfite, com informacoes
acerca da excursao ao parque Playcenter.

No que diz respeito a interagcdo na escola, observamos que os professores e 0s
alunos interagem juntos apenas durante o periodo em que estdo na sala de aula, com
excecao de dois professores que comparecem no colégio aos sabados de manha para
jogar futebol informalmente com alguns alunos. Em geral, durante o periodo em que nao
estdo na sala, os alunos interagem conversando em pequenos grupos, além de ouvirem
musicas e falarem ao celular. Durante o periodo entre as aulas, alguns alunos concentram-
se nos corredores, onde interagem com o0s colegas de outras turmas. Entre si, os
professores aparentam interagir de maneira harmoniosa. Assim também acontece na
relagéo entre os professores e os demais funcionarios da escola. Todos se concentram na
sala dos professores ou no refeitorio, no qual podem apreciar uma refeicdo servida antes

de cada turno.

'® Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo
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2 A observacao

Os alunos em geral eram bastante jovens. Nao foram encontrados alunos que
aparentassem ter idade acima da média dos demais. As turmas podem ser classificadas
como tranquilas, sem grandes problemas de indisciplina, com excecao do uso insistente do
celular durante as aulas, em geral, para tocar musica em alto volume, o que nao desgasta
o professor Pedro que, muitas vezes, ndo se posiciona contrariamente em relagao a isso.

Os estudantes mostram-se dispostos a realizar as atividades propostas pelo
docente, tirando duvidas e participando, mesmo com os celulares ligados (as vezes
tocando duas musicas diferentes ao mesmo tempo).

O professor, por sua vez, apresenta um semblante cansado, apesar de manter uma
relacdo proxima com os alunos, que o cumprimentam com apertos de mao calorosos e
com gestualidades marcadamente “adolescentes”. Os alunos aparentam gostar das aulas
de Pedro e o professor aparenta se esforcar para manter com eles uma relacédo
harmoniosa. Quanto aos colegas de trabalho, o docente também mantém uma boa
relacao, fazendo comentarios engracados e irbnicos durante as reunidées de HTPC.

2.1 A sequéncia didatica observada

No que se refere a sequéncia didatica do professor Pedro, observada durante o
estagio, a principio destacamos que todas as horas, tanto de observacdo quanto de
regéncia, serdo realizadas as sextas-feiras, fato importante ja que é caracterizador da
escolha dos topicos de ensino pelo professor.

As sextas-feiras, € observada na escola, tanto por parte dos alunos, quanto de
alguns docentes, uma conduta de auséncia marcante. Tal fato gera um contexto especial
nesse dia da semana, no qual observamos salas de aulas com poucos alunos. Dificilmente
sdo ministradas todas as cinco aulas previstas, tendo em vista que os professores
“adiantam” aulas dos colegas que faltaram e todos sédo dispensados mais cedo. Notou-se
que tal conduta parece estar “internalizada” e banalizada tanto nos professores, quanto
nos alunos, bem como na administracdo escolar; todos ja esperam por ela a cada sexta-
feira e estranham quando o turno ndo acaba mais cedo.

Na sequéncia didatica bimestral do professor Pedro ndo é aplicada prova, tendo em
vista que os alunos ja realizam, a cada bimestre, uma prova interdisciplinar, denominada

provéo, a qual determina parte da nota de todas as matérias. O restante da nota de lingua
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portuguesa dos alunos de Pedro é composto por exercicios dados no fim de toda aula: os
alunos devem resolvé-los em uma folha a parte e entregar para o professor. Pedro afirma
que alguns desses exercicios sdo apenas “vistados” (marcados com o visto do professor
na folha e contabilizados para nota pela unica razdo de terem sido feitos), enquanto outros
sao efetivamente corrigidos. Assim, durante todas as aulas observadas, foram feitos
exercicios a serem entregues no fim de cada aula como parte da composi¢do da nota final
do bimestre.

As aulas tinham, em geral, uma entrada ortografica e eram desenvolvidas em torno
da elaboracao do exercicio para nota, antecedido pela exposicao oral do professor sobre o
topico gramatical em questdo. Em razdo de serem turmas menores as sextas-feiras, o
professor acompanhava quase individualmente a producédo dos alunos que, aos poucos,
conforme acabavam o exercicio, levavam a folha na carteira do professor, que lia e
conversava com cada aluno sobre sua producgdo. Alguns alunos, contudo, copiavam as
respostas de algum colega e entregavam ao professor no fim da aula, quando nao era
possivel ler e comentar, em razdo do tempo.

Depois de algumas semanas de observacdo, os alunos acostumaram-se com a
minha presenca na sala de aula e chegaram, inclusive, a procurar-me para tirar dividas,
individualmente, sobre os exercicios. Esse foi um determinante para a escolha da sala de
aula para a qual foi destinada a regéncia: a turma escolhida foi 0 3% ano do Ensino Médio

B. Os objetos de ensino observados durante o estagio foram:

AULA | TOPICO ORTOGRAFICO TAREFA"’

Elaborar uma lista de palavras paroxitonas, terminadas em
— 1, que, necessariamente, sejam acentuadas.

Re-escrever uma lista de frases passando para o feminino,
adequando os termos que passarem a necessitar de crase.
Formar dez frases com os verbos reter e convir na terceira
pessoa do singular no presente do indicativo.

1 Acentuagéo

2 Crase

acentuagao grafica

4 Grafia Elaborar uma lista de palavras adjetivas terminadas em —z.
Grafia Passgr para o plural uma lista de dez palavras terminadas
em —&o.
~ - Re-escrever uma lista de frases das quais foram omitidos os
6 acentuagao grafica

acentos graficos, adequando a ortografia.
Elaborar uma lista de palavras paroxitonas, terminadas em
—r, que, hecessariamente, sejam acentuadas.
acentuacao grafica Colocar acentos em uma lista de palavras.
Elaborar uma lista de palavras iniciadas pelo prefixo re-,
observando a nova ortografia oficial.
10 - Apresentagdo de filme: O Alienista
TABELA 1: Objetos de ensino da sequéncia'®

7 acentuagao grafica

morfemas gramaticais

"7 As tarefas estdo parafraseadas e nio descritas exatamente como indicadas pelo professor.
'8 A tabela 1 ilustra os objetos de ensino observados durante dez aulas aplicadas para as cinco turmas dos
terceiros anos do Ensino Médio.
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As aulas foram aplicadas de duas formas diferentes: na primeira, o professor
permanecia em sala de aula durante todo o tempo desta, por ndo haver necessidade de
“adiantar” aula em alguma outra turma; na segunda, para as turmas nas quais era
necessario “adiantar” aula, o professor adentrava, passava a descricao da tarefa na lousa,
se necessario, dava alguma orientacao oral e retornava para outra sala. A turma com a
aula “adiantada” ficava muito tempo sozinha, pois o professor retornava apenas no fim da
aula para recolher as folhas com a tarefa solicitada.

Dessa forma, observamos que a sequéncia das aulas do professor Pedro tem como
objetivo esclarecer alguns topicos ortograficos julgados relevantes pelo docente, ja que,
segundo ele, seus alunos apresentam muitas duvidas na hora de escrever. Os demais
topicos referentes ao curriculo de Lingua Portuguesa sao tratados nos demais dias, ja que
os alunos dos terceiros anos tém quatro aulas de portugués por semana, incluindo as

chamadas aulas de apoio.

2.2 Os gestos e os instrumentos didaticos

O professor Pedro, ao adentrar a sala de aula, cumprimenta os alunos que, aos
poucos, comegam a sentar-se, acalmando a euforia que sentem no intervalo entre as
aulas. Como ja mencionado, Pedro mantém uma relacdo préoxima com seus alunos.
Observamos muitas vezes que, depois de entrar, o professor ficava alguns minutos
conversando sobre futebol com eles; chegou a perguntar como estava a irma de uma
aluna, para quem lecionou no passado, fez piadas e ndo gastou tempo com sermdes e
broncas. Os alunos, por sua vez, aparentavam estar a vontade na presenca do professor,
também fazendo piadas, rindo e tocando musica no celular.

Na sequéncia observada nos terceiros anos, o professor faz uso da lousa e giz
como instrumento material, com o objetivo de escrever as tarefas a serem realizadas
durante a aula, bem como para dar exemplos dos tépicos ortograficos, tratados como
objeto de ensino.

A organizacao geral da aula de Pedro pode ser resumida da seguinte forma: o
professor, ap6s adentrar, cumprimentar os alunos e fazer a chamada, escreve na lousa a
tarefa do dia, avisa sempre que € para nota, 1é a tarefa anotada e d4 um exemplo do que
espera. Caso haja alguma duvida, o professor a sana oralmente e depois aguarda sentado
em sua cadeira os alunos terminarem a tarefa e a levarem até la. Aos poucos, os alunos

vao terminando e entregando a tarefa ao professor que a |é€ na presenca do aluno e
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comenta o que for necessario. Algumas vezes, o professor solicita que o aluno corrija
alguma imperfeicao na tarefa. Quando finalizam a atividade, os alunos conversam e ouvem
musica no celular.

O professor afirma que trabalha apenas com pequenos tdpicos ortograficos nas
aulas de sexta-feira porque sdo menos frequentadas pelos alunos e também porque, com
tais atividades, é possivel “adiantar” aula quando necessario.

Em relacdo aos gestos didaticos do docente, o mais importante e com papel
fundamental em sua sequéncia, sem duvidas, é a formulagdo de tarefas. E o gesto mais
recorrente e central nas aulas observadas, tanto no que se refere ao planejamento
pedagégico do professor, como também em seu método de avaliacdo, ja descrito
anteriormente. Além de formular tarefas, Pedro também utiliza a elementarizacdo como
gesto didatico, quando, apds apresentar as atividades a serem desenvolvidas em aula, cita

exemplos e trata do topico gramatical em questao.

3 O Projeto de Ensino

Para a elaboragdo do Projeto de Ensino para aplicacdo na atividade de regéncia
constituinte do estagio supervisionado, foram observadas as turmas a fim de constatar
algum fenémeno especifico que pudesse ser trabalhado com o objetivo de complementar a
formacao dos alunos. O professor Pedro disse que eu seria livre para escolher o tema com
o qual quisesse trabalhar. As observagdes evidenciaram a auséncia do trabalho com textos
durante a sequéncia observada, o que se constitui um problema para o tratamento dos
topicos gramaticais escolhidos pelo professor que, muitas vezes, langcou os conceitos
relacionados a acentuacao e a grafia das palavras de maneira dispersa, sem relacao entre
as aulas.

Neste artigo, o texto é concebido conforme o conceito abordado por Koch
(2007, p.26), como:

[...] um lugar de interagdo de sujeitos sociais que, dialogicamente, nele se
constituem e séo constituidos. E, ainda, que esses sujeitos — ao operarem
escolhas significativas entre as multiplas formas de organizagao textual e as
diversas possibilidades de selegcado lexical que a lingua lhes oferece —
constroem objetos-de-discursoe propostas de sentido, por meio de agdes
lingUisticas e sociocognitivas. A esta concepcao subjaz, necessariamente, a
idéia de que ha, em todo e qualquer texto, uma gama de implicitos, dos
mais variados tipos, somente detectaveis pela mobilizacdo do contexto
sociocognitivo no interior do qual se movem os atores sociais.
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Dessa forma, foram escolhidos para serem utilizados na sequéncia dois artigos de
opinido com o objetivo de desenvolver com os alunos conceitos de andlise textual, bem
como estratégias de leitura e, também, para que conduzissem reflexbes acerca da
ideologia contida nas opinides expressas pelos textos, questdo inevitavel tratando-se de
artigos de opinido.

A turma escolhida para a aplicacdo da regéncia de ensino foi o 32 ano do Ensino
Médio B, uma turma na qual acreditei estar mais a vontade com os alunos que se dirigiam
até mim para tirar duvidas durante o periodo de observagdo, estavam sempre atentos as
orientacées do professor e se dedicavam as atividades propostas em aula. Foi, entéo,
elaborada para esses alunos uma sequéncia didatica que tratou da leitura e analise de
estratégias de argumentacado dos artigos de opinido: Pensamentos quase pdstumos, de
Luciano Huck e Pensamentos de um “correria’, de Ferréz'®, publicados em 2007 no jornal
Folha de Sao Paulo, na ocasiao em que o reldgio do apresentador foi roubado.

Esses textos foram escolhidos por poderem conduzir duas perspectivas distintas
sobre um mesmo fato: o roubo do relégio do apresentador “global”, que originou o primeiro
artigo, Pensamentos quase postumos, expressando os sentimentos da vitima e uma
analise da questao social em foco; e segundo texto, Pensamentos de um “correria”, o qual
€ claramente uma resposta ao primeiro, publicado no mesmo veiculo de comunicacao,
apresentando outra perspectiva em relagdo a muitos dos argumentos que sustentaram a
opinido de Huck. Além disso, também analisamos algumas opiniées publicadas na internet,
por meio de outro género textual, o0 comentario, as quais ilustram um pouco a repercussao
midiatica do caso a época dos fatos.

A elaboracao do Projeto de Ensino foi feita em grupo durante as aulas de MELP I,
por integrantes que tinham em comum a elaboracédo de sua regéncia a partir das praticas
de leitura e analise de artigos de opinidao. O grupo reuniu-se com o objetivo de pensar um
Projeto de Ensino que pudesse ser aplicado nos diferentes contextos em que se realizaram
0s estagios supervisionados de cada um dos integrantes, possibilitando a intervencao de
ideias distintas que, unidas, formaram quase a totalidade das atividades que foram
planejadas para nosso Projeto de Ensino e efetivamente aplicadas na regéncia.

E preciso considerar, ao escolher o trabalho com os géneros textuais no ensino de
lingua materna, que tais géneros, ao assumir a forma escolar, como afirma Schneuwly

(2006), passam a ter uma constituicao diferente daquela que tinham nas demais agéncias

“Ver anexo.
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sociais, estando, ainda, intrinsecamente relacionados a elas. Assim, ao analisarmos o0s
artigos de opiniao em sala de aula, foi preciso, em primeiro lugar, situar as “agéncias
sociais” nas quais encontramos tal género, e considerar que seu uso como objeto de
ensino vai necessariamente modificar nosso olhar em relagdo a ele. Este sera lido nédo
mais como a expressao de uma opiniao selecionada para a publicacdo em um jornal de
grande circulacdo nacional, mas como um objeto selecionado para ser analisado dentro do
contexto de aula de lingua materna. A andlise, portanto, sera voltada para a forma do
artigo, para os elementos constituintes do género e, também, para o movimento

argumentativo utilizado pelos autores.

3.1 Aulat

Podemos dizer que a primeira aula comecou antes mesmo do inicio oficial ja que, na
aula anterior, o professor anunciou aos alunos do 3°B que, a partir das proximas aulas,
quem assumiria a turma seria eu, por um tempo especifico. Aproveitei a ocasiao para
apresentar o Projeto aos alunos e estimula-los a comparecer ja que notei no periodo de
observacao que o alunado variava por sexta-feira ser um dia atipico na escola, como ja foi
comentado. Falei que pretendia trabalhar com textos que tratavam do tema “violéncia
urbana” e que aprenderiamos técnicas de argumentacdo. Percebi que os alunos se
interessaram pelo tema, fazendo questdes e demonstrando gosto pela proposta.

Na primeira aula, apresentei-me aos alunos que nao estavam presentes na
conversa que tivemos anteriormente e fizemos um breve resumo do que pretendia para
aquelas aulas de regéncia. Iniciamos nossa conversa pedindo aos alunos que refletissem
sobre dois conceitos importantes para nosso trabalho: desigualdade social e violéncia.
Perguntamos a eles o que entendiam por esses dois conceitos e, depois, passamos na
lousa conceitos trazidos de um dicionario e de um livro de geografia. Questionamos se
conseguiam perceber naqueles dois conceitos uma relacdo de causa e consequéncia e,
para isso, conversamos sobre o que é tal relacao.

Nessa primeira aula, ainda ndo chegamos a trabalhar com nenhum dos textos que
seriam utilizados como corpus principal do Projeto de Ensino, o que s6 aconteceu algumas
aulas depois. O que pretendiamos era preparar o repertério teérico dos alunos para as
discussoes a serem feitas posteriormente.

Ao final da primeira aula, chegamos a falar sobre a relacdo entre a moral e a

violéncia. Explicamos para os alunos o que é um conceito moral, comentando sua
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individualidade e relatividade em relagao a cultura e a sociedade. Em certo momento, um
dos alunos disse que a violéncia poderia ser evitada caso os bandidos resolvessem parar
de “fazer o mal” e comecassem a trabalhar, em vez de roubar. Esse momento, mesmo néo
planejado no Projeto inicial para aquela aula, foi interessante ja que os alunos tiveram
contato com uma perspectiva diferente em relacdo ao tema da violéncia e da desigualdade
social.

E preciso considerar, para compreender bem como se relacionam os dois
fendbmenos, que é a propria estrutura social que cria a segregacao social e boa parte da
violéncia. A moral, nesse caso, aparece na minoria dos crimes, a maior parte deles poderia
ser resolvida com bons programas de combate ao desemprego, com educacdo de
qualidade e menor corrupgao politica em todas as esferas do setor publico.

Percebemos que os alunos prestaram bastante atencédo nas conversas que tivemos
naquela aula. O professor Pedro permaneceu sentado, sem interferir na conversa ou
participar da atividade. Deixamos como recomendacao de leitura, para os que gostaram, o
livro O que é ideologia, da professora Marilena Chaui, um texto que trata do tema da
discussao final da aula, o qual apresenta linguagem didatica e pode ser encontrado na
internet, para download, em um site que recomendei.

Utilizamos como instrumentos materiais, nessa aula, apenas a lousa e o giz, além
de a exposicdo oral. Como gesto didatico, pode ser destacado o par dialdgico

pergunta-resposta.

3.2 Aula2

Nesta segunda aula, relembramos os alunos sobre o que havia sido discutido na
Ultima aula e percebemos que a maioria dos que estavam presentes tinha assistido a aula
anterior. Perguntamos se alguém tinha “baixado” o livro recomendado e apenas uma aluna
disse ‘sim’. Gostaria que mais alunos tivessem procurado a referéncia bibliografica, mas
fiquei satisfeita com uma aluna ter se interessado, além de acreditar que, no futuro, os
demais terdo oportunidade para fazé-lo, o que ndo aconteceria se nao tivéssemos
recomendado a leitura.

Essa aula foi centrada na elaboragdo de um diagrama em teia, partindo dos temas
discutidos na aula anterior. Um diagrama em teia consiste na elaboragdo de um diagrama

a partir de ideias que forem surgindo em relacdo a um tema principal. Escrevemos no
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centro da lousa os fenbmenos discutidos na aula anterior (desigualdade social e violéncia)

e perguntamos aos docentes:

Estagiaria: O que vocés pensam quando ouvem falar disso? Se vocés
fossem escrever um texto cujo tema fosse esses fendmenos, do que vocés
falariam? Quando vocés ouvem falar disso pela midia, quais sao as
informacdes recebidas?

Assim, aos poucos os alunos falaram o que iam lembrando a respeito dos outros
momentos em que tiveram contato com discursos 0s quais comentavam sobre os
fenbmenos que estavamos discutindo. Surgiram palavras como: miséria, politica, drogas,
sistema prisional, luxo, orgulho, entre outras que infelizmente nao é possivel lembrar e que
ndo foram anotadas. De acordo com o comentario dos alunos foi criada a figura 1

demonstrada a seguir:

MISERIA )
SISTEMA POLITICA
PRISIONAL

DESIGUALDADE

SOCIALE VIOLENCIA

LUXO

ORGULHO

DROGAS

FIGURA 1: exemplo de diagrama em teia

O objetivo dessa atividade foi observar como um mesmo tema pode ser discutido
por meio de perspectivas diversas e, as vezes, até antagbnicas. Os alunos disseram que a
aula estava semelhante a aula de filosofia e ndo a de portugués. Aproveitamos a
oportunidade para explicar a eles a importante relacdo entre linguagem e pensamento,
momento nao previsto na elaboracao inicial da sequéncia.

Nessa aula, destacou-se o0 uso da lousa e do giz, além da exposicdo oral como
instrumentos didaticos, e do par pergunta-resposta como gesto didatico, embora também

tenha sido formulada, como tarefa, a elaboracao coletiva do diagrama em teia, e tenha sido
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utilizada a memoaria didatica no inicio da aula. Ao final desta, trocamos experiéncias sobre

casos de violéncia vividos por eles, por mim e pelo professor.

3.3 Aula3

Nesta aula, notamos que os alunos estavam agitados e demoramos um pouco para
conseguir que eles prestassem atencao, sendo necessaria a intervencdo do professor
Pedro. Apds esse pequeno problema no inicio da aula, relembramos as discussbes das
aulas anteriores e comegamos a analisar os titulos dos textos com os quais lidariamos nas
aulas seguintes.

Em primeiro lugar refletimos sobre o titulo Pensamentos quase pdstumos que foi
escrito na lousa. Conversamos sobre o significado da palavra ‘pdstumos’, que alguns
estudantes ndo conheciam e, em seguida, analisamos a atenuacéo provocada pelo uso de
“quase”. Também falamos sobre o que provavelmente o autor quis dizer com essa ideia de
pensamentos de uma pessoa que quase morreu, mas ndao morreu. Em seguida,
conversamos acerca do titulo Pensamentos de um “correria”, com certa dificuldade em
definir o que seria este “correria”’, ao qual o autor referia-se. Notamos que os alunos
demonstraram bastante interesse quando comecamos a tratar de um universo cultural
mais proximo da realidade deles, aproximacéao esta feita por intermédio da linguagem.

ApGs conversarmos sobre os titulos de cada um dos textos, tentamos ja esbocar
alguma diferenca de perspectiva que, posteriormente, encontrariamos em relacdo as
opinides ali expressas. Fiquei satisfeita com o resultado dessa aula, pois acredito que eles
chegaram a um ponto importante da reflexdo que ja vinhamos construindo desde a
primeira aula; conseguiram perceber, apenas pelo titulo, a diferenca de perspectiva entre
os textos e lembraram as discussées feitas anteriormente. Comentamos que eles poderiam
encontrar os textos a serem trabalhados na internet. Como instrumento material, utilizamos
a lousa, o giz e a exposicao oral; como gesto didatico, destacou-se o uso do par
pergunta-reposta e da memoria didatica.

3.4 Aula4

Iniciamos a aula perguntando aos alunos se alguém tinha lido os textos cujos titulos
analisamos na aula anterior e todos responderam que ‘ndo’. Fizemos um pequeno

comentario a respeito, mas nao alongamos a conversa ja que, posteriormente,
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estudariamos os textos. Para essa aula, solicitamos aos alunos que escrevessem um
artigo de opinidao, como produc¢do inicial, no qual se expressariam acerca de tudo o que
haviamos discutido até entdo. Pedi a uma aluna que resumisse, oralmente, as atividades
feitas desde a primeira aula, o que ela fez, sem problemas, com a ajuda de colegas.

Escrevemos a tarefa do dia na lousa e aguardamos que os alunos fizessem a
atividade e viessem tirar eventuais dlvidas; ao passo que iam terminando a atividade,
entregavam e podiam sair para o intervalo que ocorreria na sequéncia. Posteriormente, o
professor disse que eu n&o poderia ter liberado os alunos para o intervalo antes de tocar o
sinal.

A atividade anterior tinha carater diagnéstico, com o objetivo de verificar o
conhecimento dos alunos a respeito do género. Considerando que todos da turma nao
tinham lido os textos que seriam analisados nas aulas seguintes, ndo soubemos a relacédo
que os estudantes tinham com o género em questdo. As redacdes apresentadas nessa
aula eram pequenos textos 0s quais expressavam opinido com frases do tipo: “Eu acho
que a violéncia é causada...”.

Dessa forma, concluimos que os estudantes nao estavam muito familiarizados com
o género, e que teriamos, entdo, que dedicar algumas de nossas aulas posteriores para
comentar as caracteristicas formais e ndo somente fazer a analise da argumentacao

encontrada nos textos.

3.5 Aulab

Esta aula foi dedicada a analise do texto Pensamentos quase pdstumos, o qual foi
impresso e distribuido aos alunos. Solicitamos que o guardassem, pois seria utilizado
posteriormente. Primeiramente, lembramos a discussao acerca do titulo do texto ocorrida
na aula anterior e, em seguida, pedimos a um aluno que fizesse a leitura em voz alta.

Perguntamos a eles o que era uma parafrase, e ninguém sabia. Fizemos a
institucionalizagdo do conceito na lousa, pedindo que anotassem. Solicitamos que
fizessem, oralmente, uma parafrase do que foi dito no texto, atividade que fizeram
coletivamente. Apds, conversamos sobre a importancia da parafrase como um recurso
para o auxilio da leitura.

Perguntamos aos alunos se ja tinham tido algum contato com aquele texto
anteriormente considerando a repercussdo midiatica do caso a época dos fatos; eles

responderam que lembravam, mas nao com exatidao.
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3.6 Aula6

Nesta aula, iniciamos conversando a respeito da definicdo de argumento.
Perguntamos aos alunos “o que é um argumento?” e eles responderam oralmente o que
entendiam. Institucionalizamos tal conceito com uma definicdo retirada do dicionario e
pedimos aos alunos que encontrassem os argumentos do texto, dando um tempo a eles
para que realizassem tal atividade. Apés, solicitamos que expressassem, oralmente, 0s
argumentos encontrados no texto; percebemos que eles tiveram dificuldade para encontra-
los. Por meio do par pergunta-resposta, fomos levantando os argumentos, que eram
topicalizados na lousa.

No fim da aula, colocamos na lousa os tipos de argumentos (autoridade, principio,
causa e exemplificacdo®). Explicamos oralmente as definicdes e deixamos como tarefa
para casa que os alunos classificassem os argumentos encontrados durante a aula, de

acordo com os critérios vistos.
3.7 Aula?7

No inicio da aula, pedimos aos alunos que entregassem a atividade solicitada na
aula anterior. Nenhum aluno tinha feito a tarefa. Fiquei chateada e conversei com eles
sobre a necessidade de engajamento para a boa realizagdo das atividades. Ao fim da aula,
o professor disse que esse comportamento era normal e que eles ndo costumavam realizar
tarefas que nao fosse para nota, razdo pela qual ele formula atividades para nota, em
todas as aulas.

Nessa aula, apds a conversa sobre a necessidade do engajamento, entregamos aos
alunos copias do texto Pensamentos de um “correria”. Perguntamos a eles o que
lembravam a respeito da discussao sobre os titulos dos textos; fiquei contente por
perceber que as discussdes da aula 3 foram aprimoradas pelos alunos que, dessa vez,
apresentaram consideragdes mais elaboradas sobre o tema. Em seguida, solicitamos que
uma aluna lesse, em voz alta, o texto do dia; posteriormente, esbocamos uma comparacao
com o texto anterior. A seguir, solicitamos que eles encontrassem os argumentos do texto,

assim como no texto anterior. Essa atividade os alunos realizaram com facilidade.

% Essa classificagdo de argumentos foi retirado do Caderno de Apoio e Aprendizagem da Prefeitura
Municipal de S&o Paulo, 9° ano do Ensino Fundamental.

138



3.8 Aula8

No inicio, solicitamos aos alunos, novamente, a atividade a ser realizada em casa,
referente a aula 6. Dessa vez, duas alunas tinham feito a tarefa, o0 que me deixou contente.
Conversei com os demais sobre a necessidade de um envolvimento mais responsavel com
os estudos.

Para essa aula, trouxemos comentarios postados na internet sobre os textos
analisados nas aulas anteriores em algumas folhas impressas; destacamos as diferencas
existentes entre os géneros “artigo de opiniao” e “comentario”. Conversamos sobre a
questao da formalidade pertinente ao artigo de opinido e a informalidade encontrada no
outro género. Observamos os termos utilizados nos géneros, pontuacao, posicionamento
dos autores, figuras de linguagem, imagens etc. Conforme conversavamos, fui anotando
na lousa, em topicos, as consideracdes que surgiram.

Nessa aula, tivemos a oportunidade de conversar acerca das caracteristicas formais
do género artigo de opinido, cuja pertinéncia foi diagnosticada por meio da producéo inicial

na aula 4.

3.9 Aula9

Nesta aula, a preocupacdo estava relacionada a demonstracdo da ligacéo
estabelecida entre as aulas anteriores, com o objetivo de que percebessem a
sequencialidade das atividades. Levamos a eles a producéo inicial entregue na aula 4,
corrigida, e conversamos sobre o diagnéstico constatado com base nos textos corrigidos.
Conversamos, novamente, sobre as caracteristicas formais do género artigo de opiniao,
sobre a necessidade da elaboracao de uma estrutura relativamente estavel, por exemplo, a
presenca de uma introducdo e de uma conclusédo, e sobre como s&o demonstrados os
argumentos referentes ao posicionamento defendido no texto etc.

Apresentamos aos alunos o conceito de movimento argumentativo?’e esbogamos
uma analise aplicando o conceito nos dois artigos de opinido com os quais ja estdvamos

lidando.

2" Conceito extraido do Caderno de Apoio e Aprendizagem da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, 9° ano do
Ensino Fundamental.
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3.10 Aula 10

Nesta aula pedimos aos alunos que produzissem uma nova versdao do artigo de
opinido. Conversamos sobre todas as etapas anteriores, perguntando a eles se lembravam
de todas as aulas anteriores. Apenas uma aluna tinha assistido a todas as aulas, mas
muitos lembraram varias atividades realizadas. Orientamos que lembrassem as conversas
que tivemos, comentarios em relagcdo a primeira producdo para que elaborassem uma
nova versao do género artigo de opinidao, defendendo um posicionamento sobre o tema
discutido desde a primeira aula, apresentando argumentos plausiveis para defender uma
tese. Os alunos ficaram até o término da aula realizando a atividade, que foi entregue.

Ao corrigir a atividade, percebemos mudancas significativas na escrita dos alunos,

por isso, consideramos a atividade um sucesso.

4  Analise da regéncia aplicada

A aplicacdo da regéncia pode ser considerada bem sucedida, em primeiro lugar,
pela mudanga encontrada nos textos produzidos na aula 10 em comparacao aos textos da
aula 4. A estrutura textual assemelhou-se mais a forma do género artigo de opinidao; os
paragrafos estavam mais bem organizados, embora ainda encontrados muitos desvios em
relacdo a norma padrao, necessaria a formalidade do género.

Os alunos, em geral, participaram de maneira satisfatéria, demonstrando interesse
pela novidade trazida por meio das atividades das quais estavam participando. Notamos
que a maioria anotava as indicacbes passadas na lousa e as discussdes foram muito
produtivas, gerando a oportunidade de serem quebrados alguns pensamentos
preconceituosos.

Um ponto que talvez possa ser considerado negativo foi a baixa participacao dos
alunos na tarefa proposta na aula 6, para ser realizada em casa. Nao obstante as
consideracdes do professor, acredito que eu poderia ter tratado, novamente, em outras
aulas, a questao dos ‘tipos de argumentos’, ou solicitado aos alunos que realizassem a
atividade em classe, considerando a importancia que esse topico apresentava para a
sequéncia de ensino.

Em geral, os gestos utilizados foram o uso da lousa, a exposicao oral, a formulacao
de tarefas, a institucionalizacdo e a meméria didatica, contudo, em relacao a esta se faz
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necessario um comentario a parte. Uma das principais preocupagdes em relacao a
elaboragdo da sequéncia descrita anteriormente esteve relacionada a conexao entre as
aulas de forma a criar, efetivamente, uma sequencialidade no ensino do género, pois,
dessa forma, os conteudos abordados passam a fazer sentido para os alunos. Assim,
pedimos algumas vezes aos alunos que lembrassem as atividades anteriores criando uma
relacao entre as aulas.

Com base nessa analise, podemos afirmar que as condigcdes de aplicacdo da
regéncia também contribuiram para o sucesso desta ja que se trata de uma turma reduzida
de alunos, cerca de um quarto do total de estudantes, assim como a livre escolha tematica
em relacao ao Projeto concedida pelo docente.
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Anexos

Anexo | — Texto analisado durante a aula.

Pensamentos quase pdstumos

1
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25

30

35

Luciano Huck foi assassinado. Manchete do "Jornal Nacional" de
ontem. E eu, algumas paginas a frente neste diario, provavelmente no
caderno policial. E, quem sabe, uma homenagem pédstuma no caderno
de cultura.

Nao veria meu segundo filho. Deixaria 6rfa uma inocente crianca.
Uma jovem vilva. Uma familia destrocada. Uma multiddo bastante triste.
Um governador envergonhado. Um presidente em siléncio.
Por qué? Por causa de um relégio.

Como brasileiro, tenho até pena dos dois pobres coitados
montados naquela moto com um par de capacetes velhos e um 38 bem
carregado.

Provavelmente ndo tiveram infancia e educacédo, muito menos
oportunidades. O que nao justifica ficar tentando matar as pessoas em
plena luz do dia. O lugar deles é na cadeia.

Agora, como cidadao paulistano, fico revoltado. Juro que pago
todos os meus impostos, uma fortuna. E, como resultado, depois do
cafezinho, em vez de balas de caramelo, quase recebo balas de
chumbo na testa. )

Adoro Sao Paulo. E a minha cidade. Nasci aqui. As minhas raizes
estdo aqui. Defendo esta cidade. Mas a situacdo estd ficando
indefensavel.

Passei um dia na cidade nesta semana - moro no Rio por motivos
profissionais - e trés assaltos passaram por mim. Meu irmao, uma
funcionaria e eu. Foi-se um reldgio que acabara de ganhar da minha
esposa em comemoragdo ao meu aniversario. Todos nos Jardins, com
assaltantes armados, de motos e revélveres.

Onde esta a policia? Onde esta a "Elite da Tropa"? Quem sabe
até a "Tropa de Elite"! Chamem o comandante Nascimento! Esta na
hora de discutirmos seguranca publica de verdade. Tenho certeza de
que esse tipo de assalto ao transeunte, ao motorista, ndo leva mais do
que 30 dias para ser extinto. Dois ladrées a bordo de uma moto, com
uma colecao de relégios e pertences alheios na mochila e um par de
armas de fogo nao se teletransportam da rua Renato Paes de Barros
para o infinito.

Passo o dia pensando em como deixar as pessoas mais felizes e
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como tentar fazer este pais mais bacana. TV diverte e a ONG que
presido tem um trabalho sério e eficiente em sua missdo. Meu prazer
passa pelo bem-estar coletivo, ndo tenho duvidas disso.

Confesso que ja andei de carro blindado, mas aboli. Por filosofia.

40 Conclui que nao era isso que queria para a minha cidade. Nao queria
assumir que estavamos vivendo em Bogota. Errei na mosca. Bogota
melhorou muito. E nés? Bem, nés estamos chafurdados na violéncia
urbana e ndo vejo perspectiva de sairmos do atoleiro.

Escrevo este texto ndo para colocar a revolta de alguém que

45 perdeu o rolex, mas a indignacao de alguém que de alguma forma
dirigiu sua vida e sua energia para ajudar a construir um cenario mais
maduro, mais profissional, mais equilibrado e justo e concluir --com um
38 na testa-- que o pais estd em diversas frentes caminhando nessa
diregdo, mas, de outro lado, continua mergulhado em problemas quase

50 ‘infantis" para uma sociedade moderna e justa.

De um lado, a pujanca do Brasil. Mas, do outro, criangas sendo
assassinadas a golpes de estilete na periferia, assaltos a mao armada
sendo executados em série nos bairros ricos, corruptos notérios e
comprovados mantendo-se no governo. Nem Bogoté é mais aqui.

55 Onde estdao os projetos? Onde estdo as politicas publicas de
seguranca? Onde esta a policia? Quem compra as centenas de reldgios
roubados? Onde vende? Nao acredito que a policia ndo saiba. Finge
nao saber. Alguém consegue explicar um assassino condenado que
passa final de semana em casa!? Qual é a l6gica disso? Ou um par de

60 ‘"extraterrestres" fortemente armado desfilando pelos bairros nobres de
Sao Paulo?

Estou a procura de um salvador da patria. Pensei que poderia ser
o Mano Brown, mas, no "Roda Vida" da ultima segunda-feira, descobri
que ele ndo é nem quer ser o tal. Pensei no comandante Nascimento,

65 mas descobri que, na verdade, "Tropa de Elite" € uma obra de ficcédo e
que aquele na tela € o Wagner Moura, o Olavo da novela. Pensei no
presidente, mas nao sei no que ele esta pensando.

Enfim, pensei, pensei, pensei. Enquanto isso, Jodo Déria Jr. grita:
"Cansei". O Lobao canta: "Peidei". Pensando, cansado ou peidando,
hoje posso dizer que sou parte das estatisticas da violéncia em Sao
Paulo. E, se vocé ainda ndao tem um assalto para chamar de seu, nao se
preocupe: a sua hora vai chegar

Desculpem o desabafo, mas, hoje amanheci um cidadao
envergonhado de ser paulistano, um brasileiro humilhado por um calibre
38 e um homem que correu o risco de ndo ver os seus filhos crescerem
por causa de um reldgio.

Isso nao esta certo.

Luciano Huck, 36, apresentador de TV que comanda o programa "Caldeirdo do Huck", na
TV Globo. E diretor-presidente do Instituto Criar de TV, cinema e covas cidias.

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u336144.shtml, versao eletrénica do Jornal Folha de
Sao Paulo, publicado em 12.10.2007.
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Anexo Il — Texto analisado durante a aula.

Pensamentos de um “correria”
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ELE ME olha, cumprimenta rapido e vai pra padaria. Acordou cedo,
tratou de acordar o amigo que vai ser seu garupa e foi tomar café. A
méae ja esta na padaria também, pedindo dinheiro pra alguém pra tomar
mais uma dose de cachaca. Ele finge ndo vé-la, toma seu café de um
gole sé e sai pra missao, que é como todos chamam fazer um assalto.

Se voltar com algo, seu filho, seus irmaos, sua mae, sua tia, seu
padrasto, todos vao gastar o dinheiro com ele, sem exigir de onde veio,
sem nota fiscal, sem gerar impostos.

Quando o filho chora de fome, moral ndo vai ajudar. A selva de
pedra criou suas leis, vidro escuro pra nao ver dentro do carro, cada
qual com sua vida, cada qual com seus problemas, sem tempo pra
sentimentalismo. O menino no farol ndo consegue pedir dinheiro, o vidro
escuro nao deixa mostrar nada.

O motoboy tenta se afastar, desconfia, pois ele esta com outro na
garupa, lembra das 36 prestacdes que faltam pra quitar a moto, mas tem
que arriscar e acelera, s6 tem 20 minutos pra entregar uma
correspondéncia do outro lado da cidade, se atrasar a entrega, perde o
servi¢o, se morrer no caminho, amanha tem outro na vaga.

Quando passa pelos dois na moto, percebe que é da sua quebrada,
da um toque no acelerador e sai da reta, sabe que os caras estdo pra
fazer uma fita.

Enquanto isso, muitos em seus carros ouvem suas musicas, falam
em seus celulares e pensam que estdo vivos e num pais legal.

Ele anda devagar entre os carros, o garupa esta atento, se a missao
falhar, ndo tera homenagem poéstuma, deixara uma familia destrogada,
porque a sua ja €, e nao tera uma multidao triste por sua morte. Sera
apenas mais um coitado com capacete velho e um 38 enferrujado
jogado no chao, atrapalhando o transito.

Teve infancia, isso teve, tudo bem que sem nada demais, mas sua
mae o levava ao circo todos os anos, sé parou depois que seu novo
marido a proibiu de sair de casa. Ela comegou a beber a mesma bebida
que os programas de TV mostram nos seus comerciais, s que, neles,
ninguém sofre por beber.

Teve educacdo, a mesma que todos da sua comunidade tiveram,
quase nada que sirva pro século 21. A professora passava um monte de
coisa na lousa -mas, pra que estudar se, pela nova lei do governo, todo
mundo é aprovado?

Ainda menino, quando assistia as propagandas, entendia que ou
vocé tem ou vocé ndo € nada, sabia que era melhor viver pouco como
alguém do que morrer velho como ninguém.

Leu em algum lugar que Sao Paulo esta ficando indefensavel, mas
nao sabia o que queriam dizer, defesa de quem? Parece assunto de
guerra. Nao acreditava em herdis, isso nao!

Nunca gostou do super-homem nem de nenhum desses caras
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americanos, preferia respeitar os malandros mais velhos que moravam
no seu bairro, o exemplo é aquele ali e pronto.

Tomava tapa na cara do seu padrasto, tomava tapa na cara dos

policiais, mas nunca deu tapa na cara de nenhuma das suas vitimas. Ou
matava logo ou saia fora.
Era da seguinte opinido: nunca iria num programa de auditério se
humilhar perante milhdes de brasileiros, se equilibrando numa tabua pra
ganhar o suficiente pra cobrir as dividas, isso nunca faria, um homem de
verdade ndo pode ser medido por isso.

Ele ganhou logo cedo um kit pobreza, mas sempre pensou que,
apesar de morar perto do lixo, ndo fazia parte dele, ndo era lixo.

A hora estava se aproximando, tinha um brago ali vacilando. Se
perguntava como alguém pode usar no braco algo que da pra comprar
varias casas na sua quebrada. Tantas pessoas que conheceu que
trabalharam a vida inteira sendo baba de meninos mimados, fazendo a
comida deles, cuidando da seguranga e limpeza deles e, no final,
ficaram velhas, morreram e nunca puderam fazer o mesmo por seus
filhos!

Estava decidido, iria vender o reldgio e ficaria de boa talvez por
alguns meses. O cara pra quem venderia poderia usar o relégio e se
sentir como o apresentador feliz que sempre esta cercado de mulheres
seminuas em seu programa.

Se o assalto ndo desse certo, talvez cadeira de rodas, prisédo ou
caixao, nao teria como recorrer ao seguro nem teria segunda chance. O
correria decidiu agir. Passou, parou, intimou, levou.

No final das contas, todos sairam ganhando, o assaltado ficou com o
que tinha de mais valioso, que é sua vida, e o correria ficou com o
relégio.

N&o vejo motivo pra reclamacao, afinal, num mundo indefensavel, até
que o rolo foi justo pra ambas as partes.

Reginaldo Ferreira da Silva (conhecido como Ferréz), 31, é escritor e rapper. E autor de

Capéao Pecado, romance sobre o cotidiano violento do bairro Capao Redondo, localizado

na periferia de Sao Paulo, onde ele vive, e de Ninguém é Inocente em Sao Paulo, entre

outras obras.

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u336145.shtml, versao eletrénica do Jornal Folha de
S&o Paulo, publicado em 08.10.2007
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Exercitando a argumentacao:
O texto de opiniao em uma turma de 12 ano do Ensino Médio

Jodo Henrigque Lara Gananca

Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar as atividades de estagio desenvolvidas em
algumas turmas de 19, 2° e 3° anos do Ensino Médio da Escola Estadual C. V. A. (nome
ficticio criado a fim de proteger a identidade do colégio, bem como de seus alunos e
professores) referentes a disciplina MELP II. O estagio foi composto por 60 horas, dentre
as quais 50 destinaram-se a observacado das atividades desenvolvidas por trés docentes
em todos os anos do Ensino Médio e dez aulas foram utilizadas para a aplicagédo de um
Projeto de regéncia sobre o género texto de opinido. Desenvolvido com uma Unica turma
de 12 ano, o Projeto desdobrou-se em quatro fases que abrangeram desde a identificacao
do género textual até a producédo, pelos alunos, de um texto opinativo. Ao longo das
atividades, percebemos um amadurecimento das estratégias argumentativas dos
discentes, que partiram de embrides argumentativos para niveis mais sofisticados de
argumentagao. A partir disso, dissertaremos, com base em uma amostragem dos textos
produzidos pelos alunos, acerca do processo de construcao da argumentacgao.

Palavras chave: Argumentacao; Primeiro Ano do Ensino Médio; Texto de opinido.
Introducao

Este artigo € fruto dos estagios de observacdo e regéncia realizados para a
disciplina MELP Il (Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa IlI) da Faculdade de
Educacédo da Universidade de Sao Paulo (USP) com duracao de 60 horas. Sob orientacao
do Prof. Dr. Sandoval Nonato Gomes-Santos, o estagio desenvolveu-se durante o segundo
semestre de 2012 em uma escola publica estadual de Ensino Médio na cidade de Séao
Paulo.

No intuito de abarcar, neste artigo, todo o processo do estagio, dividirei o texto em
trés grandes partes. A primeira correspondera a descricdo sumaria das condicbes do
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ensino-aprendizagem da disciplina Portugués na referida escola. A fim de analisar as
observacbes realizadas, utilizarei os conceitos teéricos apresentados por Bernard
Schneuwly em seu texto Le travail enseignant (O trabalho docente - 2009). Portanto, nessa
primeira parte do texto, procuraremos descrever o trabalho docente do ponto de vista dos
objetos de ensino ministrados, dos gestos e instrumentos didaticos de que os professores
se apropriam para ensinar o0s objetos escolhidos, bem como das atividades
desempenhadas pelos alunos dentro dos dispositivos didaticos utilizados.

Se a primeira parte do artigo advém diretamente do estagio de observagao, as
partes seguintes sao resultados diretos do estagio de regéncia. Na segunda parte, sera
apresentado, com detalhes, um Projeto Didatico para ensino do objeto textual (texto de
opinido), idealizado com o intuito de ser aplicado, durante dez aulas de 50 minutos cada,
em uma das turmas de 1% ano observadas ao longo do estagio. Finalmente, a terceira e
Ultima parte constituir-se-a de uma reflexao ensaistica acerca da aplicacdo do Projeto de
Ensino mencionado, buscando avalid-lo do ponto de vista de sua eficacia no
ensino-aprendizagem do objeto escolhido.

1 O contexto escolar do estagio

1.1 A escola

Os estagios de observacdo e regéncia foram feitos na Escola Estadual C. V. A.
(nome ficticio), localizada na zona sul de Sdo Paulo. Escola publica tradicional no bairro
em que esta localizada, esta vivenciou, no passado, os aureos tempos de prestigio do
colégio publico brasileiro. Atualmente, porém, a instituicdo sofre com 0 mesmo descaso
com que sao tratadas as demais escolas publicas estaduais de Sao Paulo; faltam recursos
tecnoldgicos como laboratérios, sala de informatica e equipamentos de &audio e video
(a Unica sala de video que ha na escola € abafada e ndo comporta muitos alunos).

Gostariamos de destacar, contudo, a extensa biblioteca da escola, que conta com
um amplo acervo de literatura brasileira, portuguesa e estrangeira, bem como livros
didaticos e livros tebricos de todas as disciplinas e também de pedagogia para os
professores. O espaco é organizado pela professora S. (pseuddnimo), docente efetiva de
portugués da escola, readaptada devido a problemas de saude. A professora mantém com
alguns alunos um “Clube do Livro”, no qual sdo discutidas obras literarias canbnicas e
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contemporaneas. E de fato notavel verificar o nimero de alunos que afluem todos os dias
a biblioteca em busca de livros, incentivados pela professora, que os acolhe com atencao.
A maioria dos alunos e dos professores da escola reside em suas imediagdes ou em
bairros préximos a ela, considerados de classe média-baixa. O colégio funciona em trés
periodos (matutino, vespertino e noturno), tendo sido reservado o periodo matutino para os
segundos e terceiros anos e o vespertino para os primeiros anos. No noturno, ha salas de
todos os anos. Atualmente, a escola abriga aproximadamente 900 alunos, numero
consideravelmente inferior ao verificado no inicio do ano, revelando um alto indice de

evasao (havia salas com apenas 20 alunos).
1.2 O estagio

Conforme mencionado, o estagio de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa Il
teve a duracao de 60 horas, dentre as quais 50 foram reservadas as observacdes em sala
de aula e 10 destinaram-se a regéncia.

Com o intuito de abarcar o maior nimero possivel de turmas, podendo gozar, assim,
de uma visao global da situacdo do ensino-aprendizagem de Portugués na referida escola,
optamos por realizar o estagio com trés professores em diversas turmas de primeiro,
segundo e terceiro anos. As segundas-feiras & tarde, acompanhamos a professora F.
(pseudbnimo), docente nao efetiva de Portugués, em quatro turmas de primeiro ano. Ja as
tercas-feiras, pela manha, acompanhamos os professores C. e P. (pseuddénimos), Também
docentes nao-efetivos de Portugués, em turmas de terceiro e segundo anos.

De modo geral, pode-se dizer que fui bem-recebido pelo corpo docente e pela
direcdo da escola, que nao criou obstaculos a realizacdo do estagio, oferecendo todos os
esclarecimentos e auxilios necessitados a fim de integrar-me ao cotidiano da institui¢cdo.
Gostariamos de destacar, ainda, a recepcao animada com que fomos saudados por parte

dos alunos, curiosos com a minha presenca nas aulas.
1.3 O trabalho docente

Acompanhamos, conforme mencionado, trés professores de portugués: F., nas
turmas de primeiro ano; P., nas turmas de segundo e C., nas de terceiro ano.
Nenhum dos docentes é efetivo na rede estadual. C. e F. sdo professores

recém-ingressos no estado, com aproximadamente quatro anos de profissdao cada um,
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ao passo que P. informou a proximidade de sua aposentadoria, evidenciando sua longa
jornada como professora.

Com relacao, especificamente, ao trabalho docente, pode-se dizer que cada um
desempenha suas fungdes de maneiras completamente diferentes entre si, priorizando
alguns gestos e dispositivos didaticos em detrimento de outros e elencando objetos de
ensino dos mais diversos campos. Haja vista essa disparidade de gestos, dispositivos e
objetos, nas secdes seguintes sera descrito e analisado, individualmente, o trabalho de
cada docente acompanhado.

1.3.1 Os objetos ensinados

Segundo Schneuwly (2009), o grande objeto sobre o qual atua o professor com seu
trabalho sdo os processos psiquicos dos alunos. Contudo, diz-nos o pesquisador suico que
o professor ndo pode atuar diretamente sobre esses processos. Por esse motivo, instaura
um objeto intermediario o qual devera, por sua vez, atuar sobre os modos de falar, pensar
e agir dos alunos.

Do ponto de vista do ensino de lingua materna, os objetos possiveis de serem
intermediarios entre o professor e 0s processos psiquicos dos alunos podem ser alocados
em quatro grandes categorias: textuais (aqui entram os géneros textuais, objetos
especificos de estudo da disciplina Portugués segundo os Parametros Curriculares
Nacionais - 1998); tematicos (ensino das escolas literarias, por exemplo); gramaticais
(reflexdo sobre a lingua) e ortograficos.

Cada objeto de ensino, diz-nos Schneuwly, sofre, pelo trabalho docente, um
processo de dupla semiotizagédo, pois é presentificado pelo professor de modo pleno em
sala de aula e imediatamente é fragmentado, cabendo ao docente selecionar os
fragmentos que melhor se encaixarem em seus objetivos de ensino.

Durante as observagdes feitas em sala de aula, verificamos que houve
predominancia de objetos de natureza gramatical e textual no ensino de Portugués no
colégio em questao em detrimento dos objetos de natureza tematica e ortografica.

As aulas ministradas pela professora F. para as turmas do primeiro ano
acompanhadas versaram a respeito das figuras de linguagem (figuras de palavras, sintaxe
e pensamento), objeto situado entre o gramatical e o textual, apresentado aos alunos,
porém, desvinculados da interpretacdo de textos e exemplificado com frases
descontextualizadas. Além disso, a professora ensinou oragdes subordinadas substantivas
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e adjetivas (objeto de natureza gramatical) e o movimento literario Classicismo (objeto de
natureza tematica).

A professora P., por sua vez, trabalhou com suas turmas de segundo ano objetos
puramente gramaticais — adjetivos, advérbios e artigos -, ao passo que o professor C., com
os terceiros anos acompanhados, trabalhou, predominantemente, os objetos textuais, pois
analisou os poemas Cangdo do Exilio, de Gongalves Dias, Ironia de Lagrimas, de Cruz e
Sousa, e A Estrela, de Manuel Bandeira, ao mesmo tempo em que procurou apresentar
aos alunos parodias e releituras de alguns desses poemas (como as diversas parédias ja
feitas da Cancdo do Exilio). Além disso, o professor trabalhou a variagdo linguistica
(de natureza gramatical) a partir de coletanea de textos da apostila oferecida pelo governo
do estado.

1.3.2 Os gestos e instrumentos didaticos

Bernard Schneuwly define, no texto que serve de apoio tedrico a este artigo, dois
conceitos fundamentais para o entendimento do trabalho do professor. O primeiro, sobre
instrumentos didaticos, refere-se a todas as ferramentas utilizadas pelo docente para
presentificar o objeto de ensino elencado e instaurar uma cena didatica, isto €, uma
situacao eficaz de ensino-aprendizagem desse objeto. O segundo, sobre gestos didaticos,
diz respeito as posturas didaticas que orientam a atividade do professor e que permitem ao
docente aplicar os instrumentos didaticos adequados a cada objeto de ensino escolhido.

No que concerne aos instrumentos didaticos, o teérico suico diz que eles podem ser
tanto de natureza material (especificos de cada disciplina ou comuns a todas elas, como,
por exemplo, o giz, a lousa, os instrumentos dos laboratérios, os videos e audios que
podem ser utilizados pelos professores, os livros didaticos e as apostilas etc.) quanto de
natureza discursiva (exposicao oral, leitura compartilhada, discussdo em grupo, simulagao,
dramatizagéo etc.).

No estagio de observacao realizado na Escola Estadual C. V. A, observamos que
cada professor utiliza sempre os mesmos instrumentos didaticos em suas aulas e que
estes ndo sao gerais, variando de professor para professor, modificando, igualmente, o
teor das atividades realizadas pelas turmas em cada ano.

A professora F., em suas turmas de primeiro ano, utilizou com grande frequéncia o
giz e a lousa, passando os conteudos para que seus alunos 0s copiassem.

Nao verificamos a utilizacao, pelos alunos, de livros didaticos em suas aulas, uma vez que,
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segundo ela, os livros ndo séo trazidos para as aulas, mesmo quando 0s alunos sao
solicitados a trazé-los. Além disso, ndo presenciamos momentos de exposi¢cao oral ou
discussao aberta sobre os conteudos anotados na lousa.

Quanto aos instrumentos elencados pela professora P. em suas turmas de segundo
ano, resumem-se, basicamente, ao livro didatico (explicacdo dos objetos e atividades
propostas), que é trabalhado pelos alunos em grupos ou duplas, e a exposicao oral dos
conteudos veiculados pelo livro a cada grupo, conforme a necessidade. Esse modelo de
trabalho, segundo a docente, € o Unico adotado por ela, uma vez que permite atender cada
aluno ou grupo de alunos de modo particular.

Por fim, no que tange aos instrumentos didaticos adotados pelo professor C.,
constatamos que sao utilizadas, sobretudo, a apostila de apoio do governo, a exposicao
oral (grande parte das aulas foi utilizada para explicar e interpretar poemas presentes na
apostila), a leitura compartilhada (os alunos eram convidados a ler os poemas) € um
principio de discussao (os alunos eram instigados a interpretar os poemas). Apesar de
maior diversidade de instrumentos empregados por este ultimo professor em comparacao
aos empregados por suas colegas, o entrosamento das turmas com o objeto de ensino e
com o docente revelou-se bastante “sofrivel” durante.

Conforme a definicdo anterior, na terminologia de Schneuwly, gestos didaticos
referem-se as posturas didaticas que permitem ao professor aplicar os instrumentos por
ele escolhidos. Em seu texto, o estudioso suico descreve quatro gestos fundamentais do
trabalho do professor: o emprego propriamente dito dos dispositivos didaticos; a
regularizagdo, isto é, a avaliacao da eficacia dos instrumentos utilizados, seja por meio de
“provas”, seja sanando duvidas dos alunos; a institucionalizagdo dos conceitos utilizados,
Ou seja, a aproximacao, por meio de definicdes, por exemplo, do objeto construido em aula
com os saberes ja socialmente e historicamente construidos; e, por fim, a criagdo da
memodria didatica, que consiste na aproximacao do saber construido em aula com os
saberes que ja foram construidos pelos alunos em momentos anteriores. Nas aulas
observadas, percebemos que os instrumentos empregados pelos docentes forcaram a
atuacao de determinados gestos em detrimento de outros.

No trabalho da professora F., por exemplo, 0 gesto que mais se sobressai € uma
tentativa de institucionalizacdo. Digo tentativa, pois, conforme o comentario anterior,
a institucionalizacédo pressupde a aproximacao dos objetos construidos em aula a saberes
social e historicamente constituidos. Assim, para se realizar esse gesto, espera-se que o
objeto de ensino ja tenha sido presentificado para os alunos e discutido com eles, a fim de
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que a institucionalizacdo seja um momento de sistematizagdo do que foi apresentado
antes. O que acontece nas aulas da professora F., contudo, € um simulacro de
institucionalizagcao, pois ela apenas transcreve na lousa definicdes e conceitos dos objetos
de ensino elencados, abstendo-se de os presentificar previamente. Nao verificamos,
também, haja vista a auséncia de exposicao oral, momentos de criacdo da memdria
didatica ou de regularizacao.

Ja a professora P., por dividir seus alunos em grupos de leitura e estudo dos
conteudos trazidos pelo livro didatico, praticou com énfase a regularizacdo, uma vez que,
durante o momento da aula, orientava os grupos sanando as duvidas relativas aos
conceitos estudados e aos exercicios pedidos. Nesses momentos de orientagao individual,
a professora também aproveitava para criar a memoria didatica, retomando conceitos
estudados anteriormente para uma melhor compreenséo do objeto de estudo atual.

No que se refere ao trabalho do professor C., nao foi constatado o surgimento da
institucionalizacdo, uma vez que os objetos de ensino ndo pareciam seguir uma sequencia
l6gico-causal que permitisse a sistematizacdo e a criacdo de conceitos generalizantes.
Houve momentos de retomadas de conceitos anteriores para a interpretacdo dos poemas
estudados, na tentativa de criar a memoéria didatica; também houve momentos de
regularizacdo, nos quais os questionamentos levantados pelos alunos levavam o docente a
reformular suas ideias e suas explanagdes.

Como pudemos notar, cada professor acompanhado organizou a cena didatica em
suas aulas de modos completamente diferentes entre si. Essa constru¢cdo e organizacao
do meio didatico é definida por Bernard Schneuwly como “implementacdo de dispositivos
didaticos”. E de vital importancia perceber que a selegcdo de determinados dispositivos
didaticos em detrimento a outros e os diferentes modos de implementa-los revelam muito
sobre as concepcdes de ensino-aprendizagem que norteiam o trabalho dos docentes e

sobre a participacdo dos alunos na construcdo dos objetos de estudo.
1.3.3 As atividades

Nesta ultima subsecdo da primeira parte deste artigo, trataremos das atividades
escolares que, na terminologia de Schneuwly (2009), dizem respeito a tudo o que o aluno é

levado a fazer dentro dos instrumentos didaticos aplicados pelo professor.

As atividades materializam-se por meios de tarefas a serem cumpridas pelos alunos.
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A participagcao dos discentes nas aulas da professora F. foi minima, uma vez que a
Unica atividade realizada foi a cépia de textos da lousa. Ja os alunos do segundo ano, sob
a responsabilidade da professora P., foram levados, pelo emprego dos instrumentos
didaticos elencados, a lerem sobre os objetos de ensino (adjetivos, advérbios e artigos) e
refletirem sobre eles a fim de responderem a perguntas formuladas pelo livro didatico
sobre os objetos. As respostas dos alunos, frutos de seu estudo, deveriam ser entregues a
professora para futura correcdo. No que concerne aos alunos do professor C., as
atividades e tarefas consistiam, basicamente, em prestar atencdo a explanacdo do
professor e ler os textos solicitados em voz alta a fim de debaté-los com o docente.
Ao final das aulas, contudo, verificando que os alunos nao se integraram plenamente as
atividades, C. solicitava sempre o preenchimento de questionarios presentes na apostila de
apoio do governo, que versavam sobre os poemas lidos e sobre o tema da variacdo

linguistica, a fim de atribuir nota.

2 O Projeto Didatico “Produzindo um Texto de Opiniao”

2.1 Opcoes e justificativas

Conforme aludimos no inicio deste artigo, a segunda e a terceira parte seriam frutos
diretos do estagio de regéncia realizado na Escola Estadual C. V. A., Especificamente
nesta segunda parte, temos como intuito apresentar um Projeto Didatico concebido
durante as aulas de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa Il, para o ensino e a
producédo de um artigo de opinido com alunos de uma turma do 12 ano do Ensino Médio.

A opcéao por trabalhar o género textual argumentativo deve-se, basicamente, a dois
fatores. Em primeiro lugar, ja estava previsto no planejamento o ensino e a producao do
artigo de opiniao para as turmas de 1° ano, segundo a informacao da professora F., uma
das docentes de portugués. Esse Projeto viria ao encontro do planejamento do corpo
docente daquele colégio. Além disso, dadas as caracteristicas do texto argumentativo,
veiculado principalmente em jornais, revistas (impressos ou eletrénicos) e blogs, com a
clara finalidade de refletir e argumentar acerca de acontecimentos da atualidade nos mais
diversos campos da vida humana, acreditamos que aborda-lo com alunos no ambiente
escolar seria de grande valia, tanto para tornar melhor o contato com a lingua escrita,

quanto para ajuda-los a refletir sobre as questdes do mundo que os cerca.
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Sabemos que o jovem, historicamente, tem sido agente de mudancas socioculturais
muito importantes, que acabam por refletir, consequentemente, nos rumos politicos e
econOmicos das nacgdes. No entanto, para que possamos ter uma juventude engajada na
melhoria do coletivo, é necessario o incentivo para que busquem informacdes e reflitam
sobre tudo o que ouvem e leem, a fim de que aprendam a argumentar e possam, portanto,
interferir decisivamente nos rumos da sociedade. Nesse sentido, o trabalho com o artigo
de opinido é essencial, pois torna nossos jovens fluentes na leitura e na escrita desse tipo
de texto. Nosso intuito era fornecer-lhes os meios para que possam expressar-se no
mundo e para 0 mundo em que vivem, tornando-se mais alertas para perceber os
acontecimentos ao seu redor, sejam eles na escola, em casa, no bairro, na cidade ou no

pais, posicionando-se, em lingua escrita, sobre eles.

2.2 Descrevendo o objeto de ensino

Por meio da leitura dos documentos oficiais que regem o ensino de Lingua
Portuguesa nos niveis Fundamental e Médio, constata-se que os géneros textuais sédo
propostos como o0s principais objetos de ensino da lingua materna. Ao estudo dos géneros,
devem subordinar-se as atividades de reflexao linguistica, isto é, os objetos de natureza
gramatical. Sendo assim, o objeto escolhido para a composi¢cdo desse plano de ensino, o
artigo de opiniao, de natureza textual, revela-se extremamente pertinente.

Por artigo de opinidao, entende-se um texto eminentemente argumentativo. Segundo
Adilson Citelli, em seu livro O Texto Argumentativo (1994, p.6-7), o texto argumentativo
caracteriza-se por levar o leitor a realizar determinada ac¢ao por meio do convencimento.
Nas palavras do autor:

Convencer ou persuadir através do arranjo de diversos recursos oferecidos
pela lingua €, numa formulacdo muito simples, a marca fundamental do
texto dissertativo/argumentativo.

Ainda segundo esse autor, o0 texto argumentativo estrutura-se em torno de um ponto
de vista (p. 17-20), entendido por ele como uma posicdo que o argumentador defende.
O ponto de vista é criado, seguindo o raciocinio de Citelli, mediante a apropriacdo e a
compreensdo dos diversos aspectos do assunto defendido e a formalizagcdo, em forma de
argumentos, desses aspectos.

Apesar de o0s processos de apropriacdo, compreensdao e formalizagdo

argumentativa serem vitais para a construcado do ponto de vista, assevera-nos Citelli,
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retomando a concepcdo bakhtiniana de discurso, na qual o ponto de vista jamais é
individual, pois se elabora sociohistoricamente. Cabe aos sujeitos individuais, portanto,
quando defendem um ponto de vista, apenas acrescentar sua voz ao conjunto de vozes
preexistentes.

Consoante as afirmagdes de Adilson Citelli, Vania Dutra (s/d) reafirma o carater
persuasivo do artigo de opiniao em seu artigo O texto de opinido no Ensino Fundamental,
quando afirma que:

[...] o autor precisa ter dados e informagdes que justifiquem sua opinido, que
possibilitem a ele construir bons argumentos, a favor ou contra o tema
abordado.

Para Vania, uma das marcas caracteristicas desse género textual é o debate; assim,
€ necessario que o autor de um artigo de opinido debata visbes antagbnicas sobre o
mesmo tema, a fim de antecipar os argumentos contrarios ao seu ponto de vista para que
possa refuta-los.

Vejamos algumas palavras da autora sobre o tema:

A escrita de um texto de opinido pressupbe, geralmente, as seguintes
etapas de trabalho (ndo necessariamente nesta ordem): - tomada de
posicdo em relacdo ao tema (contra ou a favor); - justificativa da posicao
assumida; - antecipacao de possiveis argumentos contrarios ao seu ponto
de vista, contestando-os; - conclusdo do texto, reforcando a posi¢ao
assumida.

A fim de facilitar a produc¢do de um artigo de opinidao aos alunos do 12 ano do Ensino
Médio organizamos, além do estudo das caracteristicas estruturais do texto, um trabalho
paralelo com os marcadores argumentativos, principalmente com as conjuncdes
(terminologia tradicional normativa), objeto de natureza gramatical, essenciais para
materializar, textualmente, a argumentacao.

Gostariamos de ressaltar, contudo, que o foco do estudo das conjuncdes nao € o
aprendizado da metalinguagem gramatical, mas do uso efetivo desses marcadores. Assim,
nao propomos apresentar aos alunos a nomenclatura presente nas gramaticas escolares
(conjungbes coordenativas adversativas, aditivas, alternativas etc.) ou nas obras
linguisticas que tratam dos estudos do texto, mas levar os estudantes a intuirem, por meio
de exercicios, a utilizacdo destas na composicao textual.
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2.3  Dispositivos Didaticos

Com duracao prevista de dez aulas, o Projeto Didatico “Produzindo um texto de

opinido” foi estruturado idealmente em cinco fases:

Atividades da 12 fase

Esta fase, na qual impera como gesto didatico a presentificacdo do objeto “texto de
opinido”, deveria ocupar as dois aulas iniciais. A atividade principal dessa etapa é a
apresentacao de dois textos de opinides divergentes sobre aquecimento global e meio
ambiente (tema imposto pela professora responsavel pela disciplina de portugués, que se
justifica tendo em vista um Projeto interdisciplinar da escola acerca da preservacao do
meio ambiente) a fim de que os alunos percebessem, de modo geral, a tematica comum
aos textos e os posicionamentos, contrarios entre si, dos autores em relacdo a essa
tematica. Selecionamos para presentificar o objeto em questao os textos E/ Nifio (Anexo 1)
e Aquecimento global: sim, estamos em perigo (Anexo ll).

Como instrumentos didaticos para a realizacao dessa fase, destacamos os proprios
textos escolhidos, cujas copias deveriam ser levadas aos alunos a fim de que pudessem
proceder a tarefa de leitura compartilhada do material e a posterior atividade de
interpretagdo da tematica e dos posicionamentos dos autores, a partir de um debate oral

iniciado e direcionado pelo estagiario.

Atividades da 22 fase

Esta etapa do Projeto constituir-se-ia pela caracterizacdo, do ponto de vista da
estrutura e da circulacdo, do género texto de opinido partindo dos textos lidos
anteriormente. Essa fase teria a duracdo de uma aula, na qual imperariam os gestos
didaticos da presentificacdo do objeto de ensino e da institucionalizacao (sistematizacao)
das partes de um texto opinativo.

Como tarefas, os alunos devem, em primeiro lugar, reconhecer os meios de
circulagdo do género, o que seria possivel mediante a implementacdo do instrumento
didatico debate oral. Para conduzir tal debate, serdo dirigidas aos alunos perguntas

estimuladoras, como:
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Estagiario: Vocés diriam que esses textos lidos sdo exemplos de qué? De
cartas? Onde podemos encontrar esse tipo de texto? Em jornais? Por qué?
O que faz com que estes textos sejam de opinido e nao sejam narrativos,
por exemplo? O que vocés entendem por argumentacao? Ha argumentacao
nesses textos? etc.

Apos essa primeira tarefa oral, os alunos deverado elaborar, coletivamente e por
escrito, com a participacao do estagiario, uma tabela que contenha as partes constitutivas
dos artigos de opiniao, fragmentando, assim, esse objeto ja presentificado. Nessa tabela,
poderdo constar as seguintes colunas: Tema dos Textos, Opinido do Autor (texto 01),
Opiniao do Autor (texto 02), Introducdo (Como os autores introduzem os temas? Com
perguntas? Exemplos?), Argumentos Levantados (texto 01), Argumentos Levantados
(texto 02), Contra-argumentos (texto 01), Contra-Argumentos (texto 02), Conclusao
(Como terminam? Com uma pergunta? H& uma provocacao ao leitor?) e Identificacao dos
Meios De Circulacéo. Sera utilizado o giz e a lousa para construir a referida tabela com os

alunos, ao passo que estes utilizardo cadernos e canetas para registra-la.

Atividades da 32 fase

Esta fase do Projeto sera composta por duas aulas, nas quais iremos presentificar
um novo objeto (conjungdes) que, subordinado ao objeto textual principal, devera levar os
alunos a uma reflexao linguistica a qual os auxiliaria na futura composicdo de seus
proprios textos. Além da presentificacdo do objeto gramatical, selecionamos os gestos
didaticos institucionalizagdo e sistematizacdo das conjuncdes, as quais serao estudadas a
partir dos textos-base utilizados neste Projeto e da regulacao, que ocorrera por meio da
correcao dos exercicios realizados sobre o tema.

Em um primeiro momento, destacaremos as conjungdes que aparecem nos textos
sobre meio ambiente lidos no inicio do Projeto, levando os alunos a pensarem sobre a
funcdo semantica e a organizacdo da estrutura textual. Para tanto, utilizaremos alguns
instrumentos didaticos conhecidos, como a leitura compartilhada dos textos, a fim de
destacar as conjungdes empregadas; o debate oral, com o intuito de leva-los a perceber a
semantica desses elementos de coesao textual; a exposicao oral, por meio da qual sera
institucionalizado o conhecimento construido com os alunos até entdo, ordenando, na
lousa, as conjungdes localizadas nos textos em grupos como: “conjuncdes que ligam ideias

contrarias”, “conjungdes que estabelecem explicacdo do que foi dito antes”, “conjuncdes
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que estabelecem a conclusdo do que foi dito antes”, “conjun¢des que estabelecem uma
relacao de condi¢ao” etc.

Reiteramos que, como o foco desse estudo ndo é metalinguistico, néo utilizaremos
a terminologia propria da gramatica normativa, isto €, conjuncées adversativas, conjungcées
condicionais, conjungdes concessivas etc. Nessa etapa do Projeto, sera apresentado aos
alunos outros elementos coesivos que nao apareceram nos textos-modelo.

No segundo momento dessa terceira etapa, apds identificarem, estudarem e
sistematizarem as conjuncdes, os alunos realizardo atividades epilinguisticas, as quais
serdo entregues em folhas. Por atividade epilinguistica, entende-se o exercicio que conduz
a reflexdo linguistica consciente, cujo enfoque, entretanto, ndo € a aprendizagem de
nomenclatura especifica, como nos exercicios tradicionais de gramatica, mas a
apropriacao das situacdes de uso dos elementos linguisticos (FRANCHI, 1991). Propomos,
a principio, duas atividades epilinguisticas envolvendo conjunc¢des: uma em “nivel frasal” e
outra em “nivel textual” (Anexos Il e IV).

No ultimo momento dessa fase do Projeto, proporemos como tarefa aos alunos a
participacdo na correcao oral e coletiva das atividades epilinguisticas realizadas, a fim de
que possam apresentar suas solugdes e debaté-las com a turma, com mediacdo do
estagiario. Nesse momento, utilizaremos o gesto didatico regulacido da aprendizagem

alcancada até entao.

Atividades da 42 fase

Apds o momento de reflexao linguistica, a 42 fase do presente Projeto Didatico deve
durar uma aula e retomar a tematica comum — meio ambiente — a fim de fornecer aos
alunos outros materiais sobre o assunto, além dos textos-modelo iniciais, visando, dessa
forma, a ampliagdo do conhecimento sobre o tema e, por consequéncia, a capacidade
argumentativa destes. Para tanto, os discentes assistirdo, na sala de 4udio e video da
escola, aos fragmentos selecionados do documentario Uma Verdade Inconveniente,
produzido por Al Gore, que recebeu o prémio Nobel da Paz pelo conhecimento
denunciador dos efeitos nocivos do aquecimento global e que foi candidato, em 2004, a
presidéncia dos Estados Unidos.

A partir dos fragmentos do documentario, os alunos apresentardao, em uma breve
discussao oral, opinides sobre 0 que acabaram de assistir, sobre 0 que ja sabem sobre o

tema, além de posicionar-se em relagdo ao assunto. Esse momento é importante, pois
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constitui um treino de argumentacéo e de organizagcdo mental dos pontos de vista sobre a
tematica estudada. De certo modo, nessa etapa, pretendemos conduzir a criacado da
memdéria didatica, pois instigaremos os alunos a utilizarem o que ja sabem sobre meio

ambiente para expressarem, ainda oralmente, sua opiniao.

Atividades da 52 fase

A 52 e Ultima fase do Projeto durara quatro aulas e sera constituida por atividades
de producao, avaliacéo, reescrita e divulgacéao de artigos de opinido, pelos alunos, sobre a
tematica meio ambiente. Os gestos didaticos que se sobressaem nessa fase sao a
membdéria didatica, pois € necessario retomar as partes da estrutura dos artigos de opiniao
estudadas anteriormente, e a regulacdo, durante o auxilio individual de cada aluno na
elaboracao e na correcao dos textos.

No primeiro passo dessa etapa final, toda a turma sera orientada oralmente pelo
estagiario, retomando as caracteristicas estruturais do texto de opinidao discutidas na
22 fase do Projeto, criando, assim, a memoria didatica. A seguir, os alunos produzirao,
individualmente, no caderno, uma primeira versao de seus textos. Nesse momento, serao
orientados a pesquisarem outros exemplos ou argumentos, em outras fontes de
informacado, se necessario. Além disso, caso haja possibilidade, levaremos para a sala
revistas e jornais que contenham outros artigos de opinido sobre o tema, a fim de colaborar
com o trabalho dos alunos.

Ao final da producéao, os dos textos serdo trocados com um colega, para que haja
um momento de avaliagdo colaborativa, no qual um aluno lera o texto do outro e o avaliara,
com o auxilio do estagiario, com relacdo aos critérios de clareza, correcdo estrutural,
argumentacgao etc. Os alunos poderdao sugerir mudancgas, que serao escritas a lapis nos
textos dos colegas, os quais, por sua vez, os reescreverao em folha destacada do caderno.

Finalmente, como possibilidade de divulgacao, essa versao corrigida sera exposta
em um mural a ser alocado nos corredores da escola. Para tanto, levaremos cartolinas,
canetinhas, colas e tesouras para que os alunos elaborem o mural da maneira mais

adequada.
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3  Aplicacao do Projeto de Ensino

O plano de ensino apresentado no item anterior foi aplicado, efetivamente, no
periodo de 08.10.2012 a 05.11.2012, na turma 1°K, considerada pelos professores como a
melhor classe do primeiro ano.

Conforme previsto, levamos aos alunos os artigos de opiniao (Anexos | e Il), os
quais foram lidos por eles de modo compartilhado. Todos os estudantes conseguiram
tranquilamente identificar o tema comum e perceberam a divergéncia entre os textos: o
primeiro defende que o aquecimento global é algo natural enquanto o segundo defende
que o mesmo fendbmeno é causado pelos seres humanos.

Instigamos os alunos a escolherem um ponto de vista e todos disseram estar de
acordo com a ideia do segundo texto, no qual o autor diz que estamos ameacados pelo
aquecimento global. Contudo, percebemos que o0s alunos apresentavam imensa
dificuldade em debater, em argumentar em defesa do ponto de vista que mais lhes
agradava. A maioria dos estudantes apenas respondia meus questionamentos com
embrides argumentativos como:

LT

Alunos: “eu concordo, porque o Aquecimento Global é perigoso”, “nao sei
por que, s sei que é perigoso, a professora X. [de Biologia] disse que era”,
“vai esquentar tudo e vai ficar ruim”.

Outros alunos, por sua vez, em uma tentativa de argumentacdo mais elaborada,
embasavam-se em citacoes dos textos lidos. Vale lembrar, nesse sentido, que a citacdo é
um dos primeiros recursos de construcdo do argumento, segundo nos informa Citelli
(1994, p.72) e foi, de fato, o primeiro recurso utilizado pelos alunos.

Em virtude da dificuldade em defender um ponto de vista e coloca-lo em debate,
essa primeira fase do Projeto acabou tendo a duragédo de uma aula apenas e nao duas,
como estava previsto.

Na aula seguinte, perguntamos aos alunos em que tipos de lugares os textos lidos
podiam ser encontrados. Nao foi dificil identificarem que o artigo de opinido, por seu
carater argumentativo, é veiculado, normalmente, em jornais, revistas, blogs etc.
Na sequéncia da aula, procuramos construir com os alunos o conceito de argumentacéao e
de ponto de vista (CITELLI, 1994). A fim de alcancar nosso objetivo, orientamos os
estudantes no sentido de considerarem o texto argumentativo como um género que
defende um ponto de vista, cuja metafora € a de uma casa; seguindo esse raciocinio,

dissemos que o ponto de vista (ou a casa) é construido e sustentado por argumentos (isto
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é, tijolos, colunas, telhado etc.), os quais devem ser mais fortes que os contra-argumentos
possiveis (ou balas de canhao). Em seguida, langamos aos estudantes a ideia, muito bem
aceita, haja vista o burburinho que se seguiu a nossa fala, de que néo ha certo e errado,
pois tudo depende do ponto de vista que se adota; e que é possivel, no texto
argumentativo, defender qualquer coisa, desde que se sejam mobilizados os argumentos
mais persuasivos.

Finalizado esse momento de exposi¢do oral sobre a argumentagao, prosseguimos a
analise da estrutura do texto de opinidao; desenhamos na lousa a tabela prevista na 22 fase
do Projeto e pedimos aos alunos que a copiassem no caderno. Assim que todos
terminaram, solicitamos ajuda para completa-la com base nos artigos de opiniao lidos
recentemente. Os alunos engajaram-se bastante na atividade, sobretudo quando
perceberam que era possivel completar sem dificuldades a tabela com as partes do texto.
Consideramos que essa etapa de fragmentar o género tenha sido a mais bem aproveitada
pelos alunos, de modo geral.

No encontro seguinte, solicitamos aos alunos que retomassem os artigos de opiniao
lidos na semana anterior. Como alguns alunos nao estavam com os textos, que foram
esquecidos em casa, permitimos que varios sentassem em duplas. Comecamos a reler em
voz alta os textos, chamando a atencéo dos alunos para as conjun¢dées empregadas pelos
autores. Terminada a leitura, perguntamos se sabiam o que eram e para que serviam
palavras como “mas”, “e”, “conforme” etc. Alguns alunos responderam de imediato que
serviam “para ligar’. Confiante na resposta positiva dos estudantes, informamos que tais
palavras sdo denominadas conjung¢des. Nesse momento, contudo, vimos que varios rostos
franziam-se e varias vozes disseram que aquilo era dificil.
De modo geral, a metalinguagem tradicional parece assusta-los e a simples mencao a
expressao “conjuncado” ajudou a desestabilizar o resto das atividades, como podemos
observar nas descri¢coes a seguir.

Apébs essa introducao, buscamos extrair dos alunos quais outras conjuncdes eles
sabiam, mas ninguém conseguiu dizer nada. Reforcamos, entédo, o carater de ligacdo das
conjuncgdes e acrescentamos que serviam para ligar duas frases e traziam ideias diferentes
quando comparadas umas com as outras. Visto que os alunos ndao mais estavam
participando da explicacdo (acredito que por causa da metalinguagem utilizada
anteriormente) e ndo conseguiam fornecer qualquer outro exemplo de conjuncéo além das
ja existentes nos textos lidos, preferimos citar aos alunos outros exemplos e sistematizar

as mais comuns, alocando-as pelo sentido. Assim, construimos, na lousa, uma tabela e
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dividimos as conjungdes em: “conjuncdes que ligam ideias contrarias”, “conjuncdes que
estabelecem ideia de explicagdo”, “conjuncdes que estabelecem ideia de conclusao”,
“conjuncdes que estabelecem ideia de consequéncia” etc.

A cada conjungcdo acrescentada a tabela, solicitavamos a um aluno que desse,
oralmente, um exemplo de enunciado com a conjuncdo em questdo. Consideramos a
participacdo dos alunos satisfatéria, mas tal processo demorou duas aulas, ou seja, o
dobro do previsto, uma vez que, mesmo tendo trabalhado esse objeto gramatical a partir
da semantica, houve dificuldade dos alunos para construir enunciados e para a percepcao
textual de oposicdes semanticas como “causa” versus “consequéncia”, “explicacao” versus
“conclusao” etc.

Apébs o término da sistematizacdo, nas duas aulas da semana seguinte, aplicamos
as duas atividades epilinguisticas para o treino das conjuncées (Anexos Il e 1V) previstas
nessa 32 fase do Projeto. Na 12 aula, os alunos deveriam unir duas oracées em um Unico
periodo por meio de uma conjuncdo adequada. Houve grande dificuldade para que os
estudantes percebessem as possiveis relagées entre as duas oracées e houve muita
divergéncia entre o que esperavamos que eles respondessem e o que eles responderam
de fato. Destacamos as oracdes “Estava chovendo” e “Fui a praia”, que deveriam ser
unidas por uma conjungdo como “mas”, por exemplo, haja vista a relagdo de oposigcao
entre elas. Alguns alunos, porém, nao identificaram ai uma relacdo de oposicao e
utilizaram a conjuncao “e”, dizendo que era perfeitamente possivel ir a praia com chuva,
posto que muitos ja fizeram isso.

Dado o episddio descrito, pensamos que tal fato evidencia que nao houve entre o
estagiario e os alunos a construgcdo de um didlogo satisfatério sobre o qual pudéssemos
erguer uma “base comum” de conhecimentos e valores, necessaria em qualquer processo
de comunicacado (e o que € a educacao senao um processo de comunicacao?), conforme
afirma Marcuschi (2007).

Hoje vemos que teria sido mais produtivo verificar, antes de iniciar o estudo das
conjungdes, o que os alunos de fato entendiam sobre esse tema, realizando, para isso,
uma avaliacdo diagnédstica. Talvez se as fases quatro e cinco do Projeto de Ensino
tivessem sido aplicadas antes do estudo gramatical e os alunos tivessem produzidos seus
textos antes de estudar as conjuncdes, teriamos conseguido verificar melhor o que eles ja
sabiam sobre o0 assunto e o que ainda deveriam aprender.

A segunda e Ultima atividade sobre conjuncdes, na qual os alunos deveriam

preencher as lacunas de um texto com as conjuncdes adequadas, ndo causou grandes
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problemas; foi realizada mais rapidamente que a anterior e corrigida mais tranquilamente,
0 que, de certa maneira, causou-nos espanto, uma vez que acreditdvamos, previamente,
que uma atividade em “nivel frasal” fosse mais facil de ser realizada que uma em “nivel
textual” e a experiéncia da regéncia mostrou uma situacdo oposta, evidenciando que o
trabalho com frases isoladas pode ser mais dificil que a atividade com textos, uma vez que
0s exercicios frasais ndo estavam contextualizados, podendo ser interpretados de diversos
modos, como verificamos na sala de aula.

Ainda sobre essa 32 fase do Projeto, resta relatar que esta durou quatro aulas, o
dobro, portanto, do planejamento, obrigando-nos a abdicar da 42 fase, na qual seria
apresentado o filme Uma Verdade Inconveniente, em favor da 5% e dltima etapa, a
producao textual.

No encontro seguinte, a 72 aula que ministramos aos alunos do 1°K, solicitamos que
comecassem a escrever um texto sobre meio ambiente nos moldes dos artigos de opiniao
lidos no inicio das aulas. Varios alunos, entretanto, reclamaram que nao se lembravam
mais dos textos lidos e da nossa discussao sobre a estrutura desses textos. Percebemos,
entdo, que haver adicionado o estudo de um objeto gramatical entre o0 momento inicial
(de reconhecimento do género) e o momento final (de producao do género) dificultou o
estudo das conjuncdes e criou um “hiato temporal” entre os dois momentos do Projeto,
fazendo com que a ligacao fosse perdida.

Diante da dificuldade, relembramos os alunos sobre as partes do artigo de opiniao,
solicitando que estes consultassem no caderno a tabela elaborada anteriormente. Mesmo
assim, os estudantes sentiram dificuldade em comecar seus textos. Pareceu-nos, naquele
momento, que a pratica da producédo de texto ndo havia sido tdo recorrente durante a
formacao dos alunos como havia sido previsto. Para auxilid-los, deixamos a disposicéao
deles algumas revistas sobre meio ambiente recolhidas na Biblioteca da escola e criamos
algumas perguntas estimuladoras, tais como: “Vocé acha que estamos ameacados pela
degradacao ambienta? Por qué?”, “O que podemos fazer para cuidar do meio ambiente?”
etc.

Essa etapa de producdo de textos durou as duas aulas daquele encontro.
Ressaltamos que o auxilio direto a varios alunos foi necessario para o término da
atividade; destacamos, ainda, a ajuda oferecida pela professora F., docente regular de
portugués da referida turma. Uma amostragem do resultado final pode ser visualizada nos

Anexos V, VI e VIl deste artigo.
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Nas duas aulas seguintes, as Ultimas da regéncia, solicitamos aos alunos que
trocassem seus textos a fim de que pudessem opinar sobre os textos dos colegas e
receber as opinidées sobre seus préprios escritos. Poucos alunos, contudo, sugeriram
alteracdes nos textos dos colegas; tais alteracdées foram prontamente acatadas e os textos
foram alterados. Previamente, trouxemos cartolinas e canetinhas e, com esse material,
solicitamos aos alunos que montassem um mural na sala para a exposicao dos textos.
Essa ultima etapa transcorreu sem problemas, pois 0os alunos envolveram-se na atividade
de montagem do painel, e o coloriram com desenhos e caligrafia estilizada.

De modo geral e a despeito das “falhas” que ocorreram como resultado da aplicacéao
do Projeto, apontadas anteriormente, ficamos satisfeitos por ter realizado o estagio de
regéncia naquela turma, ja que ndo enfrentamos problemas de indisciplina e obtivemos
alta adesao dos alunos nas atividades propostas. A seguir, prosseguiremos a analise de

uma amostragem dos textos de opiniao produzidos por alunos do 1°K (Anexos V, VI e VII).

4 Alguns aspectos da argumentacao nos textos de opiniao produzidos pelos

alunos

De modo geral, pelos artigos de opiniao obtidos, pudemos verificar que a maioria
dos alunos procurou seguir a estrutura dos textos de opinido estudada anteriormente,
iniciando as producdes escritas com uma introducao que servia para justificar o porqué do
texto sobre meio ambiente, como podemos ver no exemplo a seguir:

Trecho do texto de um aluno: Nao € sé no Brasil, mas em muitos outros
paises e lugares, o assunto ainda sobre o meio ambiente gera muita
polémica e discussées com a populacao.

Alguns estudantes, todavia, estruturaram sua redacao fugindo a estrutura do artigo
de opiniao, e preferiram escrever como se tivessem que, de fato, responder as perguntas
estimuladoras propostas na aula, 0 que acabou gerando uma escrita marcadamente oral:
“O que eu entendo por meio ambiente e como ajudar? Bom, primeiramente [...]".

No que concerne, especificamente, ao processo argumentativo, podemos afirmar
que houve uma acentuada melhora na argumentacdo quando comparamos o0s textos
produzidos ao debate realizado na primeira aula da regéncia, do qual resultaram apenas
embrides argumentativos. Nos textos, podemos notar a construcao de varios argumentos

para a defesa do ponto de vista adotado, evidenciando, assim, bom aproveitamento do
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conceito de argumentacdo explanado na segunda aula da regéncia. A maioria dos
argumentos levantados pelos alunos foi construida a partir de exemplos concretos: “[...]
poluem as cidades jogando lixos nas ruas, os restos de moveis quebrados nas beiras dos
rios e etc”.

Alguns exemplos apresentados pelos estudantes estabelecem dialogo direto com
fatos e discursos presentes em nossa sociedade (a proibicdo das sacolas plasticas, o
desmatamento), evidenciando a concepc¢ao dialégica bakhtiniana que sustenta, segundo o
estudioso russo, qualquer ato linguistico:

[...] maltratacdo do meio ambiente, como por exemplo: o desmatamento, a
poluicao, entre outros. [...] 0 que gera muita polémica, como por exemplo: a
retirada de sacolas plasticas dos supermercados.

Outros textos mostram como elemento de construgdo da argumentagdo o que
Adilson Citelli (1994, p.70) denomina expressées de valor fixo, isto €, férmulas
consagradas, frases de efeito, chavoes, clichés, esteredtipos etc: “Vamos mudar nossas
atitudes antes que seja tarde, enquanto o0 poco nao seca, nao sabemos dar valor a agua”.

Nenhuma redacao defendeu um ponto de vista diferente daquele que determina que
“estamos todos ameacados pelos problemas ambientais”; assim, podemos dizer que 0s
alunos apropriaram-se do discurso ambientalista que existe na sociedade contemporanea.
O fato de todas as redacoes trabalharem com imagens e exemplos semelhantes evidencia
que houve didlogo com um discurso comum, conhecido por todos os alunos, assimilado
por eles e atualizado linguisticamente em seus textos.

Todos os estudantes opuseram, na argumentacao, o ser humano ao meio ambiente.
Citelli (1994, p.73-74) esclarece-nos que a “criacdo de inimigos” é parte do texto
argumentativo, pois nosso ponto de vista e nossa persuasdao sempre se dirigem a favor de
algo ou alguém e, ao mesmo tempo, contra algo ou alguém. No caso dos textos em
analise, os alunos opéem o meio ambiente (tratado como vitima) ao ser humano (visto
unicamente como agressor), concepgao esta que, por sua vez, opde-se a ideia de que as
mudangas ambientais sdo naturais.

Conforme discutimos anteriormente, Vania Dutra estabelece, em seu artigo, como
condigdo para que um texto seja opinativo, a existéncia de varias vozes em debate, ou
seja, de argumentos e contra-argumentos que, ao longo do texto de opinido, ajudam a
construir e fortalecer o ponto de vista defendido. Nesse sentido, Doris de Almeida Soares,
ao citar Charaudeau (1992) em seu artigo de 2009, Elementos basicos para a analise de
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textos argumentativos em Lingua Portuguesa, lembra que o estudioso francés cré que a
argumentacao sustenta-se sobre trés pilares:

A proposta sobre o mundo, assercao polémica que desperta dlvidas quanto
a sua legitimidade; o sujeito argumentador, que deve engajar-se no
questionamento, tomando uma posicao favoravel ou desfavoravel a essa
proposta; e o sujeito-alvo, que podera tanto concordar com o argumentador,
quanto discordar dele, embora o objetivo do argumento seja sempre
persuadi-lo de sua posigao.

Ao considerar um sujeito argumentador € um sujeito-alvo, que pode ou nao
concordar com o argumentador, Charaudeau retoma a mesma ideia do debate, ou, no
minimo, do didlogo como condicao para o estabelecimento da argumentacéo. O que vimos
nos textos dos alunos, porém, é a total inexisténcia de contra-argumentos aos argumentos
construidos por eles. Os estudantes parecem nao considerar a oposicao, o que, de certo
modo, esvazia a argumentacao e “empobrece” os textos. Os problemas ambientais e a
necessidade de defender a natureza sao pontos pacificos e pressupostos de todas as
producgdes textuais, de modo que eles se concentram mais em buscar solugdées para um
problema irrefutavel do que pér em xeque tal problema e suas possiveis (mais ou menos
verdadeiras) causas. Seria preciso, acredito, mais tempo de estudo acerca dos elementos
que constituem a argumentacdo e mais tempo de reflexdo sobre as informacbes que
cercam a questdo ambiental para que os alunos pudessem aprofundar mais seus
argumentos, chegando ao estagio de prever contra-argumentos e refuta-los na defesa de
seus proprios pontos de vista.

5 Consideracoes Finais

Este artigo teve como objetivos descrever as atividades de observacédo e regéncia
realizadas durante 60 horas de estagio na Escola Estadual C. V. A. durante o segundo
semestre de 2012 e dissertar sobre elas. Como Projeto de regéncia, propomos trabalhar
com os alunos de uma turma do 1?2 ano do Ensino Médio o artigo de opinidao, género
extremamente relevante para o contexto das praticas sociais. Realizado durante dez aulas,
o Projeto de Ensino “Produzindo um texto de opinido” ndo enfrentou empecilhos durante o
desenvolvimento.

Como possiveis “falhas” verificadas, atentamos para a quebra do elo entre a
primeira parte (apresentacao do género) e a ultima (producao do género), ocasionada pelo
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estudo excessivo das conjuncdes. Além disso, chamamos a atencao para a auséncia de
uma avaliagdo diagnéstica que possibilitaria ndo s6 conhecer melhor os alunos como
também seria de grande auxilio para verificar 0 quanto eles ja sabiam sobre as
conjungoes.

No que se refere, especificamente, a auséncia de contra-argumentos verificada nos
textos produzidos, lembramos que Vania Dutra ressalta a necessidade de realizacdo de
extensivos debates orais, cuja finalidade é preparar os alunos para argumentar e contra-
argumentar por escrito. Acreditamos que a falta dessa dimensdo do debate oral tenha
colaborado para a inexisténcia de vozes contrarias atuando nos textos. Penso, afinal, que
no afa de ensinar aos alunos o género textual escrito “artigo de opinidao” e todas as suas
caracteristicas estruturais e de circulacdo social, negligenciamos o debate oral, que
poderia ter sido realizado, por exemplo, no lugar do estudo das conjungdes. Espero poder,
futuramente, reaplicar este Projeto de ensino em outros contextos, em outras escolas, com
outros alunos e, talvez, com mais tempo, a fim de melhora-lo e contribuir, ainda que de

modo singelo, para a melhoria no ensino de Lingua Portuguesa.
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Anexos

Anexo | - Texto E/ Nifio, de Gutman Uch6a de Mendonga, publicado em “A Gazeta”, de
17.11.2009. Artigo sobre aquecimento global e meio ambiente utilizado em para a

presentificacao do objeto.

“Sao apenas previsbes, de coisas imprevisiveis, que podem ocorrer, mas nao se tem
nenhuma certeza. Dizem os "cientistas" que o mundo vai esquentar e, daqui a 100 anos, a
temperatura na Terra estara 5° (cinco graus) acima do que os termémetros marcam hoje.
Com essa elevacao de temperatura, os efeitos climaticos (estufa) serdo devastadores.

Ora, daqui a 100 anos toda populacédo que vier a nascer a partir de 2020 nao existira, a
nao ser uns raros gatos pingados, "descendentes" de Matusalém, mas todos, e mais a
populacado de hoje, da face da Terra - perto de 6 bilhdes -, estara toda enterrada, apenas
fruto de morte natural. Entdo, por que nos preocuparmos, agora, com 0 que vai ou nao vai
acontecer? Quem garante que, daqui a 100 anos, os termdémetros que marcarem a
temperatura terrestre estejam com mais cinco graus?

O mundo ja foi muito mais quente e muito mais frio. Ja foi terrivelmente quente e
terrivelmente frio. Afirmam outros cientistas que o préximo inverno, no hemisfério Norte,
sera um dos mais frios dos ultimos 100 anos e, no hemisfério Sul, devido ao efeito El Nifio,
vai ser uma tragédia de chuvas, devido ao calor.

Ai, outros "sabios", patrocinados pela ONG de Bill Clinton, Al Gore e outros "artistas",

avidos por dinheiro, com suas organizacées e tudo mais, pregam o terror, o apocalipse, a
destruicdo de tudo, pela emissdo de CO2 e comecaram a vender um selo verde, para
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ostentarmos nas fachadas de nossas empresas e pagar-lhe um "bénus" mensal, para que
possam comprar terrenos na Amazoénia Legal (sob o dominio brasileiro) e assim, engordar
seu patrimonio.

Tudo ao sabor da mentira ou da influéncia de El Nifilo, um fenédmeno natural, periédico,
mais acentuado ou menos acentuado, que promove 0 esquentamento das aguas do
Oceano Pacifico, com reflexo em todo o mundo, pelo processo de evaporacao que provoca
nas aguas do mar, gerando muita chuva, num ponto, e muito sol no outro. A uma certa
parte do tempo ele arrefece e fica inofensivo, voltando com toda viruléncia que a natureza
encerra em ciclos de nove em nove anos, por ai

Todos esses fendmenos naturais sao utilizados pelos "cientistas" para nos intimidar,
atemorizar a classe menos inteligente, como se fosse tudo fruto das chaminés das
fabricas, dos escapamentos da descarga dos automéveis, ou até mesmo dos gases
emitidos pelas vacas, responsaveis pela emissao de gas carbdnico, que provocam a
modificagdo do clima.

Tudo isso é uma bruta mentira! A Terra é protegida por uma formidavel couraga que nao
deixa os raios nocivos do sol penetrarem na chamada camada de ozbnio, que nos protege
e, mesmo o0s gases emitidos pelas erupgdes vulcanicas, que sdo os mais leves e mais
prejudiciais a vida humana, chegam a mais de 17 mil pés e, quando da ocorréncia das
chuvas torrenciais ou correntes de ventos, tudo volta a Terra e, com as primeiras chuvas,
caem sobre o solo, em forma de adubo (o CO2 é devolvido a terra como forma de adubo).

A natureza tem uma "inteligéncia" prodigiosa, uma capacidade de revitalizacao e de
alteracao prodigiosas, de surpreender qualquer pessoa, pela sua vitalidade, mutagao.

Confesso, ndao estou nada preocupado com as alteracbes climaticas dos préximos, ou a
partir dos préximos 100 anos, porque nesses milhares de anos de sua existéncia, a Terra
ja mudou tanto sem minhas preocupagdes, por que iria eu, agora, ja mais pra la do que pra
ca, me preocupar com o0s que virao daqui a 100 anos?

O negdcio € o seguinte: quando o Muro de Berlim ruiu, o comunismo na Russia acabou, os
que viviam tomando cafezinho na esquina defendendo a "igualdade" socialista, ficaram
sem pai e sem mae. Alguns adotaram Fidel Castro como guia supremo. Outros, mais
espertos, buscaram outras fontes para ganhar dinheiro sem trabalhar e, apeados do poder
norte-americano, para nunca mais voltar, Bill Clinton e Al Gore montaram essa falacia toda
de selo verde e outras artimanhas, com sua ONG servindo de cartério, para ganhar
dinheiro dos que acreditam nessas histérias de que El Nifio provoca essas alteracoes,
desde que 0 mundo é mundo.

O negdbcio é antigo: nacoes ricas e nagdes pobres. Quem é pobre de espirito sofre mais,
por ndo ter informagdes sobre o0s interesses que encobrem tais campanhas.”

Fonte: http:/gazetaonline.globo.com/ conteudo/2009/11/564597-el+nino.htm| (acessado em: 12.10.2012, as
21h55).

170



Anexo Il - Texto Aquecimento Global: Sim, Estamos Em Perigo, de Germano Woehl Jr.,
publicado em 03.08.2.007. Artigo sobre aquecimento global e meio ambiente utilizado em

para a presentificagdo do objeto.

“Este artigo € uma contribuicdo para ajudar a esclarecer as duvidas sobre este tema tao
relevante para a humanidade neste momento, que talvez seja o prazo final para decidirmos
nosso destino, entre o colapso e a prosperidade.

O fato é que nao deveria haver davida alguma de que o homem arruinou o planeta e que é
0 Unico responsavel pelo aquecimento global, pois ha consenso sobre isso entre todos os
cientistas mais notaveis do planeta, um fato raro na histéria da ciéncia. Esta unanimidade
vem da analise de dados cientificos bem consistentes, que foram medidos e coletados
meticulosamente, usando equipamentos da mais avancada tecnologia. A conclusao é
incontestavel: o homem colocou a vida no planeta em grave perigo.

Alguns érgaos de imprensa tém sido os principais culpados por causar esta didvida nas
pessoas. Lamentavelmente, cometem um equivoco ao dar crédito a opinides de pessoas
sem respaldo na comunidade cientifica, que dao apenas palpites, sem comprovacao
cientifica alguma de seus argumentos, provocando a falsa impressdao de que a
comunidade cientifica estd dividida e num acirrado debate se o homem é ou nao
responsavel pelo aquecimento global.

A situacdo é mais ou menos a seguinte: para cada 100 cientistas sérios alertando que o
homem estd causando o aquecimento global, com argumentos cientificos bem
fundamentados, existe um individuo, sem prova cientifica alguma, dando nada mais do que
um palpite negando o fato. Entao, alguns jornais passaram a dividir democraticamente o
espaco, dando a mesma importancia para a conclusdo deste grupo de 100 cientistas sérios
e para o palpite deste individuo, que sem base cientifica afirma que as causas do
aquecimento devem-se a ciclos naturais do clima na Terra.

A respeito das consequéncias devastadoras do aquecimento global sobre a vida na Terra,
que obviamente também atingira a nossa vida, s6 nos resta saber quando vao ocorrer. E
neste ponto os cientistas tém errado nas previsdes: estdo acontecendo bem antes do
esperado e com intensidade maior do que o previsto em simulagdes por computador. Um
exemplo foi o que ocorreu na Antartica com a plataforma de gelo Larsen-B, que tinha 240
km de comprimento e 50 km de largura, prevista para derreter em 100 anos. Ela se
desprendeu e derreteu em apenas 35 dias, no inicio de 2002. Isso comprova que os efeitos
podem ndo ser graduais como a nossa geragao gostaria (para deixar a conta para a
proxima geracao, quando nao estivéssemos mais por aqui). A conta a ser paga pode surgir
subitamente e nos surpreender.

Sempre me interessei pela preservacdo da natureza e desde a época de estudante de
fisica, ha 28 anos, tenho acompanhado atentamente este assunto, lendo muitos dos
artigos cientificos publicados nas mais respeitaveis revistas cientificas especializadas e
nao dava para duvidar da qualidade dos resultados apresentados. Entdo, associando estes
estudos que vinham sendo divulgados, fui ficando cada vez mais angustiado ao perceber
gue a devastagao intensa da Mata Atlantica em Santa Catarina, mais especificamente das
Matas de Araucérias no planalto norte, além de ceifar instantaneamente a vida de milhares
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de bichos que habitavam a area desmatada, estava contribuindo também para aniquilar a
nossa propria espécie um pouco mais adiante.

Ja que nao dispomos de outro planeta para viver e achamos que nao é ético negarmos a
perpetuacdo da vida para milhares de organismos, incluindo a nossa propria espécie,
minha esposa e eu decidimos criar uma ONG, o Instituto Ra-bugio para Conservacao da
Biodiversidade (www.ra-bugio.org.br), para defender continuidade da vida por aqui. Nossa
atuacao é através da educacado ambiental nas escolas para mostrar para a garotada a
importancia da preservacao das ultimas areas de Mata Atlantica.

A sociedade precisa ser informada para ndo ser iludida com as propostas mirabolantes e
demagogicas, como o plantio de arvores para salvar o planeta diante de um quadro
alarmante de desmatamento legal e ilegal, tanto na Mata Atlantica, ja& quase extinta, como
na Floresta Amazb6nica. Ha estudos mostrando que se continuarem a desmatar, a
concentragdo de gas carbbnico na atmosfera vai aumentar significativamente a curto
prazo, agravando, e muito, o aquecimento global, de modo que por muitas décadas os
niveis permanecerdao num patamar muito mais elevado do que é hoje — que ja é suficiente
para nos conduzir ao colapso -, € de nada vai adiantar cobrir 0 planeta com mudas de
arvores, pois levardo muito tempo para crescerem e mesmo apds este tempo néao
conseguirao retirar da atmosfera todo o gas carbdnico emitido pela destruicdo das matas
nativas. Lembrando que o desmatamento acaba com a vida dos animais que vivem ali, e 0
simples plantio de &arvores nao devolve a biodiversidade de uma floresta.

O que podemos fazer? Se quisermos resolver com seriedade o problema do aguecimento
global, e da nossa sustentabilidade neste planeta, todo o esfor¢co da sociedade deve ser
empreendido no sentido de parar o desmatamento imediatamente, ja! Se obtivermos éxito
neste primeiro desafio, ai sim poderemos partir para os préximos: fontes alternativas de
energia, projetos de sequestro do carbono para reduzir os indices aos niveis da era pré-
industrial permitindo a regeneracdo de florestas nativas, plantando &rvores etc. Se nao
conseguirmos vencer nem este primeiro desafio, que né&o depende de avancos
tecnoldgicos e tampouco gera desenvolvimento — sé dependem do simples cumprimento
das leis — podemos nos preparar para o pior, que nos espera num futuro bem préximo.
Preservar o que resta de nossas florestas é a maneira mais racional e 6bvia de prolongar
nossa vida na Terra.

Fonte: http://www.agsolve.com.br/noticia.php?cod=131 (acessado em 12.10.2012, as 22h20).

Anexo Il - Atividade epilinguistica sobre conjun¢des em nivel frasal.

A partir do exemplo abaixo e dos seus conhecimentos sobre conjung¢des, una as duas
frases dadas, de modo a formar estruturas mais complexas. Faca as modificacbes que
achar necessarias: (obs. cada exercicio pode apresentar mais de uma resposta).

Ele estuda portugués. Ele parece obstinado.
Ele estuda portugués COMO um obstinado.
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a) Estava chovendo. Fui a praia
Estava chovendo, MAS fui a praia.

b) José sentia falta do pai. O pai havia morrido.
José sentia falta do pai, POIS ele havia morrido.

c) A casa custava muito. Ele desistiu da compra.
A casa custava muito, DE MODO QUE/ DE SORTE QUE ele desistiu da compra.
d) Tudo aconteceu. Tudo estava previsto.

Tudo aconteceu CONFORME estava previsto.

e) Nossa politica € muito complexa. Nao conseguimos entender nada.

Nossa politica € muito complexa, POR ISSO, ndo conseguimos entender nada.
f) Cheguei a casa. Fui tomar banho.

Cheguei a casa E fui tomar banho.

Anexo IV - Atividade epilinguistica sobre conjungao em nivel textual.

A partir de seu conhecimento sobre conjuncdes, escolha as que julgar mais adequadas

para preencher as lacunas abaixo.

Dieta do homem

Nas carteiras da escola me ensinaram, SEGUNDO/ CONFORME/ CONSOANTE o sabio
Claude Bernard, que o carater absoluto da vitalidade é a nutricao; POIS / PORQUE, onde

ela existe, ha vida; onde se interrompe, h4 morte.
MAS / POREM / CONTUDO/ TODAVIA nio me disseram que, entre os animais humanos,

o lado que pende para a morte, por falta de nutricao, € mais numeroso que o lado erguido

para a vida.

Me ensinaram que os alimentos fornecem ao homem os elementos constituintes da propria
substancia humana; o homem ¢é o alimento que ele come.

MAS / POREM / CONTUDO/ TODAVIA ndo me disseram que existem homens aos quais

faltam os elementos que constituem o homem. Homens incompletos, homens mutilados

em sua substancia, homens deduzidos de certas propriedades humanas fundamentais;

homens vivendo o processo de morte.

[..]
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Me ensinaram que o carbono, o hidrogénio, o azoto, o fésforo e ouros minerais séao
decisivos a vitalidade da célula.

Mas ndo me disseram (por 6bvio, mas eu era um estudante tdo distraido) que aqueles
elementos ndo se encontram no ar que respiramos. E AINDA QUE / POSTO QUE /

MESMO QUE se encontrem na terra, acaso digerida por uma criangca, seu poder de

assimilagdo € nenhum. [...]

Paulo Mendes Campos. O anjo bébado. Rio de janeiro, Sabia: 1969.
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Anexo V — Producgéao de aluno.
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Anexo VI -

Producéo de aluno.
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Anexo VIl — Produgéo de aluno.
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Problemas na abordagem do género Texto de Opiniao:
Uma experiéncia em sala de aula

Manuella Miki Souza Araujo

Resumo

Este artigo tem como objetivo descrever e analisar a aplicacdo de um Projeto de Ensino
baseado na abordagem do género artigo de opinido, relacionando-o a alguns textos do
género literario, tendo como “plano de fundo” o tema “preconceito racial” e a discussao
sobre ideologias relacionadas ao contexto histérico e a participagdo de negros na
sociedade. Tal sequéncia de ensino foi aplicada aos alunos do 8° ano do Ensino

Fundamental.

Palavras-chave: Africa; Consciéncia Negra; Género Texto de Opinido; Literatura Africana;

Preconceito.
Introducao

A proposta deste trabalho é descrever e analisar as atividades de estagio da
disciplina Metodologia do Ensino de Portugués (MELP II), focando, sobretudo, na regéncia
desenvolvida acerca do chamado “género de opiniao”.

Inicialmente, serdo descritos elementos pertinentes ao contexto escolar que acolheu
este estagio, tais como a escola, a professora e os alunos. A seguir, passaremos pela
apresentacao de dados acerca das aulas de observacao, para, entdo, nos determos com
mais vagar na analise das atividades de regéncia/intervencdo didatica. Para isso, sera
necessaria uma reflexao sobre o conceito do género texto de opinido. Durante a realizacao
do Projeto, recorremos as definicbes presentes nos Cadernos do Estado de Sao Paulo
22 (Rede do Saber), as sistematizagcbes da docente responsavel pela turma e aos

pressupostos tedricos da estudiosa Rosangela Hammes Rodrigues®.

2 SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. Caderno do Professor - Lingua Portuguesa - 8° ano do
Ensino Fundamental - 12, 22 e 32 bimestres. Sdo Paulo: SE, 2009.
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1 Sobre o contexto escolar

1.1 A escola

A escola estadual que recebeu o estagio é localizada no bairro Butanta, zona oeste
da cidade de Sao Paulo. Atende turmas de 8% ano do Ensino Fundamental Il e do Ensino
Médio pela manha; no periodo da tarde, recebe apenas alunos do Ciclo Il do Ensino
Fundamental, e, durante a noite, apenas o Ensino Médio.

No patio, sempre ha material nos murais, sobretudo com propagandas e noticias
relacionadas ao vestibular, aos cursos técnicos ou aos cursos de linguas. Nesse espaco,
também s&o expostos trabalhos de alunos, provenientes de aulas de arte, por exemplo.

1.2 Asaladeaula

As duas salas nas quais realizamos o estagio — vizinhas uma da outra — sao simples.
Ha apenas carteiras e lousas. Havia pouco material de escrito no recinto: raras cartolinas
utiizadas em algum trabalho de Lingua Portuguesa, nas quais eram resumidas as
caracteristicas das figuras de linguagem, por exemplo.

A professora manifestou o desejo de disponibilizar revistas, quadrinhos e livros em
um espago da sala, mas a ideia ainda nao foi implementada. A docente reclamou do fato

de a biblioteca nunca funcionar.

1.2.1 A professora

A professora Luciana® tem 26 anos e é formada em Letras, com habilitagdes em
portugués e inglés, em uma universidade privada. Trabalha na rede estadual ha cinco anos
e ministra aulas em outra escola de Ensino Fundamental Il, em um bairro vizinho.
Aos sabados, frequenta o English in campus, curso de extensdo universitaria oferecido
pela FFCLH-USP. A docente foi bastante receptiva ao estagio, procurando assessorar e
acompanhar nosso percurso com prontiddao e simpatia, tdo logo a coordenacgédo da escola

encaminhou-nos as aulas de Lingua Portuguesa.

2 RODRIGUES, R. H. O artigo jornalistico e o ensino da produgdo escrita. In: ROJO, Roxane (Org.)
A prética de linguagem em sala de aula: Praticando os PCNs. Campinas, SP: Educ: Mercado de Letras,
2002, p. 207-220.

#* O nome é ficticio.
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1.2.2 Os alunos

O estagio foi realizado nas turmas B e C do 8% ano, no periodo matutino. As duas
salas comportam, aproximadamente, 38 alunos cada. A turma do 82 C € um pouco mais
agitada que a B, mas, de modo geral, a maior parte dos alunos parece ter uma leitura
fluida e satisfatoria, conforme percebemos durante as atividades de leitura em voz alta dos
artigos e poemas que a professora apresentou.

Embora a escrita da maioria dos estudantes seja permeada por marcas de oralidade
e por alguns desvios ortograficos, ao mesmo tempo usam expressdes proprias de textos
escritos formais — demonstrando que tém acesso a diferentes registros, embora ainda nao
0s dominem com seguranga.

Nao estamos hierarquizando os registros de fala e escrita, priorizando as
manifestagdes formais, mas, devido ao fato de o objeto de intervencao didatica ser o
género artigo de opiniao, que se aproxima bastante da composicao dissertativa,
percebemos certa confusdo no manejo de uma expressao mais formal dentre os alunos.
Como poderemos ver nos resultados obtidos nas tarefas da intervencdo didatica do
estagio, uma grande barreira para a compreensao dos exercicios foi o uso de qualquer
vocabulo fora de seu uso cotidiano.

Embora muitos professores reclamem da indisciplina como sendo um fator que
prejudica as atividades em sala de aula, constatamos que o 8°C, supostamente a turma
mais “bagunceira”, assimilava os conteludos e executava as tarefas com maior eficiéncia,
aderindo mais facilmente as propostas docentes. Foi essa turma, também, a mais
receptiva as minhas atividades de regéncia, vindo pedir auxilio e tirar diavidas com menor

resisténcia.

1.3  Descricdo dos componentes didaticos das praticas de ensino-aprendizagem

1.3.1 Objetos de ensino e as praticas de linguagem

A seguir, seguem elencados os temas das aulas de observagdo, ministradas pela

professora Luciana*.
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Aulas de observacéao no 8°B

DATA NUMERO DE AULAS CONTEUDO
21.09.2009 1 Figuras de linguagem / Paragrafos argumentativos
23.09.2009 2 Paragrafos argumentativos / Prova surpresa
28.09.2009 1 Paragrafos argumentativos — producao
30.09.2009 2 Texto de opinido — produgéo
05.10.2009 1 Oragdes subordinadas adverbiais
14.10.2009 2 Oragdes subordinadas adverbiais
19.10.2009 1 Texto de opinido
23.10.2009 2 Género perfil / Texto informativo-opinativo
28.10.2009 2 Ficha de organizagéo
30.10.2009 1 Secgoes de jornal e revista / Género perfil
04.11.2009 2 Texto de opinido — produgéo
06.11.2009 1 Texto de opinido
09.11.2009 1 Texto informativo-opinativo
25.11.2009 1 Visto nos cadernos
27.11.2009 1 Visto nos cadernos

Aulas de observacéao no 8°C

DATA NUMERO DE AULAS CONTEUDO
21.09.2009 2 Figuras de linguagem / Texto informativo-opinativo
23.09.2009 1 Paragrafos argumentativos
28.09.2009 2 Paragrafos argumentativos
30.09.2009 1 Texto de opinido — produgéo
05.10.2009 2 Filme Juno (temas polémicos)
07.10.2009 1 Oracdes subordinadas adverbiais
14.10.2009 1 Oracdes subordinadas adverbiais
19.10.2009 2 Texto de opinido
23.10.2009 2 Texto informativo-opinativo / Ficha de organizagéo
28.10.2009 1 Ficha de organizagao
30.10.2009 2 Ficha de organizagéo / Secdes de jornal e revista
04.11.2009 1 Texto de opinido — producao
06.11.2009 2 Texto de opinido
09.11.2009 2 Texto de opinido
13.11.2009 1 Filme “Duelo de titds” (sobre o racismo)
25.11.2009 1 Visto nos cadernos
27.11.2009 1 Visto nos cadernos
30.11.2009 2 Texto informativo (“Pesquisando profissdes”)
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1.3.2 Os gestos profissionais e os instrumentos didaticos

A professora Luciana* baseia-se nos Cadernos de Lingua Portuguesa do estado de
Sao Paulo, mas nao se prende exclusivamente a eles. Além de artigos de revista e
internet, a docente também recorre ao livro Portugués: linguagens, de autoria de William
Cereja e Thereza Magalhdes.?

De modo geral, a professora faz uso dos recursos disponiveis, como giz, lousa,
copias, sala de video, e midia impressa e digital. Na maioria das vezes, o andamento da
aula tem a estrutura explicagao-resolucao de exercicios-correcao. Suas aulas nao foram
fragmentadas, na medida em que havia uma sequéncia na abordagem e no andamento
dos assuntos, na maior parte das vezes respeitando o tempo de producao dos alunos.

O gesto mais evidente da professora é o recurso a rememoracao de atividades ja
feitas as quais possam relacionar-se com o tema estudado. Outra pratica costumeira é ler

em voz alta as instrucdes escritas no quadro negro.
1.3.3 As formas do trabalho escolar, as atividades e tarefas

Muitas vezes, a professora permite o trabalho em grupos (sobretudo em duplas)
quando os textos sao distribuidos. A professora proporciona aos alunos a oportunidade de
ajudarem-se durante a compreensao do texto, disponibilizando poucas fotocopias, uma vez
que a cota permitida pela escola é limitada. Os alunos trabalham mais com material
escrito, mas ha espaco para discussdes orais, embora, durante o estagio, o primeiro tenha
sido predominante.

Os alunos mostraram estar acostumados com os vistos valendo pontos de
participagdo. Também procuram sempre auxilio individual, indo a mesa da docente tirar
duvidas e mostrar os resultados.

25CEF{EJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens, 82 ano, Atual Editora.
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2 Um Projeto para o género Texto de Opiniao

2.1 Sobre o género texto de opiniao

Para a aplicagdo das atividades de regéncia durante o estagio da disciplina
Metodologia do Portugués Il, houve um acordo com a professora de que deveria ser
tratado o género texto de opinidao. O 8°B e o 8°C ja vinham estudando tema ha alguns
meses, pois se tratava de um tépico previsto no segundo volume do Caderno do Estado de
Séo Paulo (Rede do Saber). Além disso, a docente Luciana®, responsavel pelas duas
turmas citadas, desejava continuar trabalhando com o assunto uma vez que ele seria
cobrado na prova do SARESP - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo, a ser realizada no final do ultimo bimestre letivo.

O género texto de opinidao havia sido abordado pela professora em varias aulas
observadas durante o estagio e, por isso, seguimos as instrucdes que a docente
apresentou aos alunos durante esse periodo. Ao mesmo tempo em que era, de certo
modo, confortavel abordar um assunto ja conhecido pelos alunos, ficamos preocupados
com o fato de lidar com a continuidade de uma matéria a qual ndo acompanhamos a
introducao e boa parte do desenvolvimento, j& em curso ha, pelo menos, trés meses antes
do estagio.

O proprio conceito de género texto de opinido € problematico por ser muito
“genérico” - no mau sentido - podendo designar varios tipos de textos diferentes, ou seja, é
um género que precisa de especificidade. O citado termo € adotado nos Cadernos do
Estado de Sao Paulo. Veja, por exemplo, a introducado do volume 3, do 8° ano, p.08, a
seguinte expressao:

Um objetivo a ser alcangado no semestre seria reconhecer, em situagéo
discursiva, elementos organizacionais e estruturais caracterizadores da
tipologia ‘argumentar’ e do género texto de opiniao®.

Na pagina seguinte, elencam-se o0 “género texto de opiniao” e a “tipologia
argumentativa” como assuntos a serem trabalhados no penultimo bimestre letivo.
Como procuramos mostrar, parece haver um problema no manejo do conceito de

“texto de opinidao” enquanto género, na medida em que, em certos momentos, ele é

% SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagédo. Caderno do Professor - Lingua Portuguesa — 8° ano do
Ensino Fundamental, 3% bimestre. Sao Paulo: SE, 2009, p.08.
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empregado como se designasse algo especifico, e, outras vezes, como se fosse um
género maior que abarcasse varios outros subgéneros.

Na pagina 30 do Caderno do Professor (vol.3), esta prevista uma atividade de
“reescrita do texto de opinidao”, a qual designa um manifesto que os alunos deveriam
escrever para a diregao da escola, tentando-a convencer a mudar os planos referentes a
formatura do 82 ano (em uma situacao simulada).

No volume 1 do Caderno do Estado, por sua vez, o texto de opinido nao é abordado
como um termo especifico, podendo se relacionar a varios outros géneros. Ao abordar o
tema da violéncia em uma letra de musica, em uma crbnica e em uma imagem, procura-se
mostrar que um assunto pode ser abordado em diferentes tipos de textos, mas,
dependendo da intencdo e do efeito almejado, € necessario escolher um género e nao
outro.

Observe a instrugéo do Caderno do Aluno, p.17, vol. 1:

Apds as discussbes sobre a coletdnea de textos aqui apresentada, é
preciso que vocés se posicionem formalmente sobre o tema comum a eles,
considerando o que realmente aprenderam. [...] Certamente vocés notaram
que o tema é abordado em diferentes géneros textuais, mas que, por ser
polémico, “obriga” os autores a tomar uma posicao sobre as controvérsias
resultantes. Quem toma uma posicao a defende com argumentos. Assim
como os autores, € o que vocés fardo nessa sequéncia de atividades:
assumir um ponto de vista sobre o tema e defendé-lo, usando argumentos
para convencer seus interlocutores.?’

Apesar de todas as tentativas de aproximar o aluno de textos reais, distanciando
estes dos chamados géneros escolarizados, a falta de clareza da nocao de género ou
mesmo uma definicdo esclarecedora do termo “género de opinido” faz com que a producao
final do aluno caia na dissertacdo escolar. Ao falar sobre “tipologia argumentativa”, com
seus esquemas de estruturacdo de argumentos, voltamos, no fim das contas, a
dissertacdo. Por mais que no Caderno do Estado sejam abordados alguns elementos
sociodiscursivos, tais como a nogao de secao, o autor, o veiculo de publicacao e o perfil do
leitor, a discussdo sobre esses aspectos fica em segundo plano, concentrando-se na
producéo escrita do aluno: uma classica dissertacdo escolar.

Rosangela Hammes Rodrigues cita o termo “texto de opinido” em seu estudo
“O artigo jornalistico e o ensino da producdo escrita™. Segundo a estudiosa, o texto de
opinido, juntamente a carta do leitor, ao editorial e a resenha fariam parte do que a autora

7 Grifos meus.
*® RODRIGUES, Op. Cit.
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denomina “agrupamento do argumentar’®. Nesse estudo, Rosangela chama a atengéo
para o fato de que o género artigo é, muitas vezes, utilizado sem muita especificidade,
nomeando diferentes géneros textuais. Este faria parte do que a autora chama de géneros
opinativos (na area jornalistica), que englobaria editoriais, artigos, resenhas e cartas®.

A partir dessa observacao de Rodrigues, podemos perceber que o texto de opinido
refere-se a um conjunto de géneros e nao a um género Unico. No decorrer dos volumes 1,
2 e 3 do Caderno do Estado de Sdo Paulo sao abordados os géneros debate, resenha,
carta de leitor etc, mas de maneira confusa, fazendo com que o aluno preocupe-se mais
em “dissertar” e menos em compreender as especificidades e implicacbes desses
diferentes géneros na sociedade. Dessa forma, o que fica para o aluno sdo os esquemas
da “tipologia argumentativa”. o material propde situagdes polémicas nas quais o aluno
poderia manifestar sua opinido, mas nao propde possibilidades de vivéncia que se
desgarrem das simulagoes:

A abordagem de assuntos controversos, estratégia usada para o exercicio
da dissertacdo escolar — em que muitas vezes o resultado se resume ao
elenco de argumentos a favor ou contra determinado assunto, em que
o texto final carece de feicbes genéricas, de engajamento enunciativo, ou
seja, trata-se de um género escolarizado —, assume outra dimensao
quando sao criadas as condicbes de producdo para que o aluno se
posicione discursivamente®'.

Segundo Rodrigues, a criacao de um jornal na escola geraria condicées para o
aluno posicionar-se, efetivamente, como autor®?, assumindo uma voz social que, por sua
vez, seria replicada por leitores reais, indo além da leitura do professor realizada no ambito
da sala de aula. Assim, haveria uma verdadeira significacdo do assunto para os discentes,
na medida em que propiciaria a democratizacdo de um lugar social de escritor, cuja voz,
geralmente, é dada apenas as classes hegemoénicas®. A abordagem de géneros

»34

puramente escolarizados conduz ao ‘“letramento funcional™, no qual o estudante

comporta-se de maneira passiva, geralmente, como espectador e ndo como interlocutor

real.®®

%9 |dem, ibidem, p.209.

% |dem, ibidem, p.214-215.

%" |dem, ibidem, p.217. Grifos meus.
% |dem, ibidem, p.219.

% |dem, ibidem, p.218.

% |dem, ibidem, p.219.

% |dem, ibidem, p.219.
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Nas aulas observadas durante o estagio, o texto de opinido foi tratado nas seguintes
datas: 21.09.2009, 23.09.2009, 28.09.2009, 30.09.2009, 05.10.2009, 14.10.2009,
23.10.2009, 28.10.2009, 30.10.2009, 04.11.2009, 06.11.2009, 09.11.2009 e 13.11.20009.
Entdo, podemos dizer que, em 13 ocasiées, o assunto foi cobrado, assim como na
regéncia, excluindo a ja citada prova do SARESP.

A seguir sera elaborado um resumo de algumas sistematizacbes da professora
Luciana*, que podem ajudar a compreender a maneira como o texto de opinidao foi

ensinado nas aulas:

Aulas de 21.09.2009: “Escrevendo paragrafos argumentativos”. Os alunos leem o texto
informativo-opinativo Narguilé, a nova fronteira do tabagismo.

Fonte: http:www.brasilwiki.com.br.noticia.php?id noticia=6849.

Aulas de 23.09.2009 e 28.09.2009 - (continuacdo): “Producdo de paragrafos
argumentativos”. Nessas aulas, os alunos produzem os textos. Sistematizacdo fornecida
pela docente na lousa:

12 parte: Paragrafo introdutério: apresente o tema ao leitor, expressando
marcas de sua opiniao.

22 parte: Paragrafo de desenvolvimento do tema: vocés devem escrever um
motivo ou uma razdo que explique a opinido que tem sobre o tema (um
argumento por paragrafo), observar se o argumento escolhido € coerente
com a posicao definida sobre o tema.

Aulas de 30.09.2009: Finalizac&o do texto de opinido.

Aulas de 05.10.2009: Exibi¢cdo do filme Juno, sobre gravidez na adolescéncia. Os alunos

s6 assistem. Nao ha discussao.

Aulas de 14.10.2009: A professora propde um roteiro de perguntas a respeito de artigos
que debatem o racismo: O racismo como consequéncia, de Antonio Sergio Alfredo
Guimaraes, publicado no Jornal Folha de Sao Paulo, de 18.11.2006; e O tempo n&o para,
de Mary Del Priore, publicado no Jornal Folha de Sdo Paulo, de 18.11.2006:
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1. O que compreenderam?

2.tema

3. autores

4. onde foram publicados?

5. perceberam o nome da se¢ao dos textos?
6.

este dado ajuda “coerentemente seu percurso identificando facilmente os
temas discutidos nele?”

Aulas de 23.10.2009 e 28.10.2009: Foram lidos os textos jornalisticos publicados na
Revista da Semana: A nova lei do divdrcio e a felicidade, de Maria Berenice Dias, e
Crianca, rica ou pobre, nao pode trabalhar, de Hélio Bicudo. Com base nesses textos, a

professora pediu para que os alunos completassem a seguinte tabela, retirada do Caderno
do Estado:

Ficha de Organizacao

Informagdes técnicas Titulo, subtitulo, autor

12 paragrafo Tema, critica

O autor continua seu raciocinio em defesa
de seu ponto de vista
Como argumento para dar continuidade a
l6gica de sua defesa, ele utiliza...

2° paragrafo

3¢ paragrafo

42 paragrafo No ultimo paragrafo o autor...

No final do texto, o leitor pode ser levado a

Conclusoes a que o autor pode chegar .
9 P 9 questionar...

Aulas de 30.10.2009: A professora distribui textos de revistas e jornais e pede que o0s
alunos indiquem em qual possivel secédo estes teriam sido publicados. A docente rasurou

0s nomes das secoes propositalmente, para que os alunos pudessem descobri-las.

Aulas de 04.11.2009: “Produzindo um artigo de opinido”. A docente propde uma tabela a

qual os alunos devem preencher com argumentos favoraveis e contrarios ao tema
“O Brasil € um pais racista?”.

SIM NAO
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Aulas de 06.11.2009: A professora distribui, novamente, os textos de Priore e Guimaraes
e, com base nestes, os alunos devem preencher a tabela apresentada na aula anterior.
Durante a aula, a professora pergunta:

Exercicios: Leiam as questoes a seguir e se posicionem diante do
tema:

* Qual dos textos apresentou argumentos mais convincentes?

* Com qual dos textos vocés se identificaram mais? Na sua opiniao, qual
dos autores tem mais razdo?

* Antes de ler os textos, vocés ja tinham opinido formada sobre o tema
“Racismo no Brasil”? Qual?

* Vocés mantiveram suas opinides ou as modificaram, influenciados pela
leitura?

* Como a leitura dos textos contribuiu para que vocés ampliassem seu
modo de compreender o tema?

[As questdes foram extraidas do Caderno de Lingua Portuguesa do Estado
de Séao Paulo, 8° ano, v.2]

Aulas de 09.11.2009: Perguntas. A professora distribui copias de texto retiradas da revista
Veja. Na lousa, registra a seguinte instrucao: “Leiam a matéria especial da Veja chamada
“Quem cheira mata”, de 28.10.2009”. Também € proposto o texto “Saber ciéncias, direito

de todos”, de autoria de Luiz Carlos Menezes (agosto/2009, www.ne.org.br).

1. Qual é a fungéao do género artigo de opiniao?

2. Este tipo de género é publicado em quais veiculos de comunicac¢do?

3. A organizagao do discurso esta escrito geralmente em que pessoa, 12 ou
327

[As perguntas sao retiradas do Caderno de Lingua Portuguesa do Estado
de Sao Paulo].

Os alunos também copiam o seguinte texto, para responder outras questdes
pertinentes ao uso das aspas no texto de opiniédo:

Na hora de comprar jornais e revistas vocé logo pensa na banca da
esquina, certo? Nao necessariamente. Nos Ultimos anos, a modernizagéo
do negécio levou algumas bancas a trocar velhos quiosques de aluminio por
outro espago — as lojas.

Uma das mais antigas do pais, a revistaria Di Donato, fundada em 1988, na
rua Fradique Coutinho, também em Pinheiros, abriu as portas apés reforma
de um ponto de familia. Hoje, o dono, Victor Antonio Di Donato, ndo tem do
que reclamar [...] “Nao da para ficar rico, mas consigo pagar minhas contas,
as dos outros dois socios e ainda manter um empregado’, afirma Di Donato.
Segundo ele, numa revistaria o cliente se sente a vontade para ficar mais
tempo e, assim, acaba gastando”. (WANDICK, D. A banca revista. Revista
Exame).
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1)  Em sua opinido, qual é o objetivo de o texto citar entre aspas o que
o Sr. Di Donato disse?

a) comprovar as vantagens da revistaria com um depoimento de quem
entende do negdcio.

b) Demonstrar que quem ¢é dono de revistaria jamais consegue
enriquecer.

c) Explicar o motivo de as antigas bancas de jornais e revistas estarem
falindo.

d) Incentivar os leitores a comprar sempre em antigas bancas de jornais
por serem mais confiaveis.

Aula do dia 13.11.2009: Filme Duelo de Titas, sobre o racismo. Ndo ha uma discussdo

sobre o filme. Serve apenas como repertdrio para a Semana de Consciéncia Negra.

Como é possivel observar no resumo das aulas, a professora aborda, conforme prevé
o Caderno do Estado, elementos sociodiscursivos pertinentes a ideia de género, como a
nocao de autoria, lugar de publicacdo, a compreensado do que € uma sec¢ao dentro de uma
revista ou jornal. No entanto, se resume a um exercicio de localizagdo de elementos, nao

partindo muitas vezes para uma selecdo, compreensao e interpretacéo do aluno.

2.2 Descrevendo o Projeto de Ensino

Como dissemos em algumas passagens deste artigo, a professora cujo trabalho
acompanhamos propds que, no estagio, ocorresse a continuidade dos estudos acerca do
género texto de opinido com os alunos, sobretudo porque este seria um tema exigido pela
avaliacdo do SARESP - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao
Paulo, que aconteceria no final do bimestre (novembro/2009).

O terceiro volume do Caderno do Estado de Sdo Paulo sugeria a politica como o
tema a ser trabalhado em textos de opinido, em debates e manifestos. No entanto, como a
matéria estava atrasada e a producao que o SARESP exigia seria escrita, e ndo oral, a
professora achou melhor abandonar o tema sobre politica, por considera-lo pouco
interessante no momento para os alunos, e incentivar as producdes escritas, deixando o
debate oral para outra ocasiao.

Ja haviamos montado o corpus para o tema sobre politica quando a docente pediu
que trabalhassemos a questao do “Dia da Consciéncia Negra”, solicitado pela coordenacgao
da escola. Dessa forma, eu trabalharia com um tépico de Lingua Portuguesa que os alunos
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ja conheciam, porém, acrescentando um novo tema polémico. O Projeto proposto foi o

seqguinte:

Objeto: Trabalho com o género texto de opiniao

Tema: A imagem do negro na sociedade brasileira — uma discussdo no més da

Consciéncia Negra.

Dados gerais sobre o contexto do Estagio:

Escola: Estadual, localizada na zona oeste da cidade de Sao Paulo

Série: 82 ano —turmas B e C

Professora: Luciana*

Previsao de periodo do estagio: de 21.9.2009 até, aproximadamente, 25.11.2009

Sobre o Projeto de Ensino:
2.1 Objeto de ensino da intervencéao: género texto de opiniao
2.2 Praticas de linguagem: leitura, escrita e oralidade
2.3 Série: 82 ano
2.4 Total de horas da intervencéo: 6h em cada turma (12h no total)
2.5 Dias da semana e turnos da intervencdo: segundas, quartas e sextas-feiras,
no periodo matutino
2.6 Instrumentos (materiais) didaticos: copias, giz e lousa
2.7 Textos selecionados para a intervencao:
o GUIMARAES, A. S. A. O racismo como conseqiiéncia. Folha de Sdo Paulo,
de 18.11.2006.
o PRIORE, M. D. O tempo nao para. Folha de Sdo Paulo, de 18.11.2006.
. Tirinha da Mafalda, de Quino.
o Texto ‘Diminuem as manifestacbes de preconceito “assumido” entre
brasileiros’. Folha de Sao Paulo.
o Texto TV vive momento de reconstrucdo da insercao do negro”, diz Lazaro
Ramos’. Folha de Sao Paulo.

o “O embondeiro que sonhava passaros”, conto do mogambicano Mia Couto.
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2.2.1 Pressupostos

Entre os temas trabalhados, surgiram, na aula do dia 19.10.2009, dois artigos
opinativos que questionavam se era possivel existir racismo no Brasil hoje em dia.
Levando em conta que os alunos ja haviam sido inseridos no contexto dos textos de
opinido, e que era desejo da professora que esse objeto fosse tratado devido as atividades
de comemoracgao do Dia de Consciéncia Negra (20.11), iniciamos uma sequéncia didatica
resgatando o tema; para tanto, partimos dos textos sobre racismo ja trabalhados pela
docente em aulas anteriores (memoaria didatica), de forma a introduzir alguns novos textos
do género para auxiliar na discussao e na reflexdo sobre a imagem do negro no Brasil
atual, tendo em vista uma producéo escrita final que os alunos produziriam: um texto do
género em questao.

A sequéncia previa um trabalho desenvolvido durante aproximadamente seis aulas

em cada uma das duas turmas observadas:

2.2.2 Cronograma:

Atividades da Aula 1:

a) Introducdo: a estagiaria explica o objetivo da atividade e comenta, brevemente, o Dia
da Consciéncia Negra (recurso oral).

b) Recuperacdo oral dos textos sobre racismo trabalhados pela professora em
19.10.2009: “O racismo como consequéncia”, de Antonio Sergio Alfredo Guimaraes, e
“O tempo nao para”, de Mary Del Priore.

c) Atividade de compreensao utilizando a tirinha de Mafalda, de Quino, acerca do racismo
e comentarios sobre o discurso politicamente correto sobre o assunto.

d) Discussao oral, buscando relacionar a HQ com as abordagens dos textos de Priore e
Guimaraes.

Material usado: copias da HQ de Mafalda.

Atividades da Aula 2:

a) Leitura em voz alta feita pela sala do texto jornalistico “Diminuem as manifestagbes de
preconceito “assumido” entre brasileiros”, publicado também pela Folha de Sao Paulo.
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b) Proposta de pequeno roteiro de exercicios escritos que exploram a construgdo da
opinido no texto.

Material usado: copias do artigo jornalistico.
Atividades da Aula 3:

a) Leitura em voz alta (feita pela professora) do artigo “TV vive momento de reconstrucao
da insercdo do negro, diz Lazaro Ramos”. Os alunos acompanham a leitura com
copias distribuidas.

b) Discussao: perguntar aos alunos quais foram as passagens do texto que mais
chamaram a atencao.

c) Atividade de compreensdo do texto (oral): como os argumentos contra e a favor,
relacionados ao assunto, sao distribuidos no texto.

Material usado: copias do artigo jornalistico.

Atividades da Aula 4:

a) Breve retomada do género de opinido, trazendo exemplos dos textos sobre
preconceito ja trabalhados.

b) Proposta de producao de texto do género artigo opinativo, com o tema “A imagem do
negro no Brasil atual”.
Material usado: giz e lousa.

Atividades da Aula 5:

a) Parte da aula sera ocupada pela tarefa de término da producéo de texto. A estagiaria
esclarecerd as duvidas dos alunos e, posteriormente, analisara redag6es destes.

b) Atividade extra: leitura do conto “O embondeiro que sonhava passaros”, do autor
mogambicano Mia Couto. O texto explora a intolerancia racial nos territérios
portugueses na Africa. A estagiaria lerd o texto para os alunos para que conhegam um
pouco sobre a literatura africana em Lingua Portuguesa e vejam os temas “racismo” e
“‘imagem do negro” tratados literariamente. Essa atividade foi sugerida pela docente.

Material usado: copia do conto.
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Atividades da Aula 6:

a) Discussao oral de trechos tirados das producgdes textuais dos alunos. Dependendo do
andamento das aulas, a atividade com o texto literario, citada na aula cinco, podera ser
deslocada esse momento. A estagiaria sera responsavel por providenciar as fotocopias
usadas.

Material usado: copias com excertos selecionados.

O tempo previsto para a regéncia foi prejudicado pelos feriados. Por essa razao, os
alunos néo tiveram a oportunidade de reescrever suas producoes.

3 Aintervencao didatica

3.1 Descrevendo as praticas de intervencao

Inicialmente, pretendia recuperar, durante a regéncia, os textos de Antonio Sergio
Alfredo Guimaraes, “O racismo como consequéncia”, e de Mary Del Priore, “O tempo nao
para”. Isso seria feito na 12 aula, no entanto, a professora Luciana* procurou adiantar essa
tarefa em uma aula dela, prevendo que introduziriamos o tema “Consciéncia Negra”; isso
ocorreu, também, devido ao tempo restrito, pois ja era final de semestre.

Dessa forma, os textos ja trabalhados em 14.10.2009 foram retomados pela
professora em 06.11.2009, quando ela propds o seguinte roteiro de perguntas, ja citado
neste trabalho:

Exercicios: Leiam as questoes a seguir e se posicionem diante do
tema:

* Qual dos textos apresentou argumentos mais convincentes?

* Com qual dos textos vocés se identificaram mais? Na sua opinido, qual
dos autores tem mais razdo?

* Antes de ler os textos, vocés ja tinham opinidao formada sobre o tema
“Racismo no Brasil”? Qual?

* Vocés mantiveram suas opinides ou as modificaram, influenciados pela
leitura?

* Como a leitura dos textos contribuiu para que vocés ampliassem seu
modo de compreender o tema?

[As questdes foram extraidas do Caderno de Lingua Portuguesa do Estado
de Sé&o Paulo, 8° ano, v.2]
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Em 13.11.2009, iniciamos a regéncia, primeiro no 8°B. Fizemos uma introducao
sobre o significado do feriado da Consciéncia Negra, procurando verificar quais eram 0s
conhecimentos dos alunos sobre a data. Tentamos estimula-los com perguntas como “Por
que se comemora o dia de Consciéncia Negra?” e “Por que a data escolhida foi 20 de
novembro?”. Percebemos que os alunos confundiam 13 de maio com 20 de novembro e
que, a maioria deles ndo conhecia a histéria de Zumbi. Perguntamos se nao € estranho um
evento como a resisténcia de Palmares ter pouco espaco nos livros didaticos. Pareceu
interessar-lhes o potencial “épico” de Zumbi. Comentamos que estd havendo um
movimento de revisao da histéria, das artes e da literatura no Brasil, que esta incluindo as
manifestagdes afro-brasileiras nos curriculos universitarios e nas escolas. O tema das
cotas no vestibular emergiu nos comentarios.

Procuramos lembrar-lhes que as atividades do estagio estavam vinculadas aos
textos de Priore e Guimaraes utilizados pela docente e que, também, era uma resposta ao
pedido da coordenacdo de desenvolvimento de estudos sobre o feriado de 20 de
novembro. Esperava, com isso, mostrar-lhes que ndo se tratava de uma regéncia que
interessava somente aos interesses burocraticos do estagio.

A seguir, propomos como atividade inicial, algumas perguntas relacionadas a uma
tirinha da personagem Mafalda, do argentino Quino®. A tarefa tinha como objetivo dar
continuidade a introducao do tema e fazer com que os estudantes estivessem preparados
para o estudo sobre o texto jornalistico a ser trabalhado na sequéncia, uma vez que o tema
“preconceito velado” aparece tanto na tira de Mafalda quanto na reportagem. Os alunos
participaram sem problemas, respondendo as perguntas.

A mesma aula foi ministrada para o 8°C naquele dia. Depois da introdu¢édo sobre o
sentido do feriado e do exercicio com a tira de Mafalda, os alunos terminaram de ver o
filme Duelo de Titds, sobre uma histéria de racismo nos Estados Unidos, uma vez que
tinham mais uma aula; tal atividade nao estava na programacado da regéncia, mas foi
preparada pela professora Luciana* para complementar.

Ainda em 13.11.2009, tivemos mais uma aula com no 8°B. Lemos em voz alta o

texto “Diminuem as manifestacdes de preconceito ‘assumido’ entre brasileiros™’

, publicado
pela Folha de Sao Paulo. Tal texto dava sequéncia ao tema “preconceito velado contra os
negros”, aludido na tirinha de Mafalda. Visto que a professora pediu que o produto final da

sequéncia de intervencao didatica fosse um “texto de opiniao”, sugerimos que lessem o

% Ver Anexo
7 Ver Anexo
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texto, selecionassem trechos julgados interessantes e o0s copiassem no caderno; isso
poderia servir como citagdo nos textos que produziriam posteriormente. A intencao dessa
atividade era verificar se os estudantes saberiam citar (diferenciar sua voz e a voz do
outro, ou se apropriar desta) e quais seriam os critérios de selecao no texto; dependendo
do recorte e do uso que se daria a ele, poderiamos entender o posicionamento do aluno
perante o texto.

Em 16.11.2009, avancamos com o 8°B na leitura do texto jornalistico “TV vive
momento de reconstrucdo da insercdo do negro’, diz Lazaro Ramos”, também publicado
pela Folha de Sdo Paulo. A intencdo dessa leitura era aumentar o repertério dos alunos
sobre o0 tema e direciona-los, aos poucos, para o tema da producdo de texto final: a
imagem do negro na midia. Reparem que partimos dos textos de Priore e Guimaraes, que
tratavam da existéncia do racismo no Brasil, para a tirinha e um segundo texto os quais ja
delimitavam mais o tema, tratando do “racismo velado”, para, por fim, abordar a
representacao do negro na midia.

Como ressalta Rosangela H. Rodrigues®, “a divisdo entre jornalismo informativo e
opinativo € uma classificacdo de carater tedrico-metodoldgico”, na medida em que nao
existe reportagem puramente objetiva (isto €, sem marcas de opinido). Para Rodrigues,
“A sua escolha, seu lugar no jornal j& sdo atos de avaliacdo™®. Por isso, trabalhamos com
um texto que ndo era explicitamente opinativo como um editorial ou artigo de debate.
Quando o reporter privilegia certas falas de entrevistados em detrimento de outras (por
mais que nao as omita), de certa forma indica uma tendéncia particular em encarar um
assunto. Nessas escolhas, ainda que implicitamente, estd marcada uma ideologia.*’, e
desenvolver com os alunos essa percepcdo €é um trabalho complexo.
Na avaliagdo do Projeto mais adiante comentaremos os resultados da atividade.

O mesmo texto foi lido pelos alunos do 8°C. Antes de partir para um rascunho de
seus textos de opinido, os alunos foram estimulados a citar personalidades negras das
quais se lembravam (na midia, nos esportes etc).

Em 23.11.2009, o tempo da aula foi destinado ao seguimento da producao do texto
de opiniao sobre a imagem dos negros na midia. Vale ressaltar que a ultima aula havia
ocorrido em 16.11.2009; nesse intervalo, houve feriados e o adiamento da prova do

% RODRIGUES, Op. Cit., p.215.
% |dem, ibidem.
“® |dem, ibidem, p.210.
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SARESP, portanto, alguns estudantes demoraram um pouco para recuperar o ritmo de
estudos.

Tentamos recorrer a rememoracao de nossas atividades, dos pressupostos do texto
de opinido (aqui, veremos, deveria ter sido mais elucidado) no género dissertacdo e
escrevemos na lousa mais uma vez as orientagdes:

Finalizagao da redacao

Tema: A imagem do negro na midia na musica, em filmes, em novelas, nos
esportes ou em comerciais

Vocés fizeram o rascunho em dia 16.11.2013. O texto deve ter
aproximadamente 15 linhas e estar de acordo com o género opinativo.

A versao final deve ser entregue.

No 8°C, a tarefa foi semelhante; no entanto, a sala envolveu-se mais prontamente a
tarefa, ndo sendo necessario que levassemos muito tempo com a rememoracado das
atividades anteriores e da proposta de texto a ser produzido. A turma participou
ativamente, pedindo auxilio e tirando duvidas com a estagiaria. Como haviam aulas
“dobradas” nesse dia, no fim das aulas lemos dois contos do angolano Ondjaki; apesar do
objeto literario nao articular-se facilmente com o género texto de opinido em uma
sequéncia de aulas tao curta, trabalhamos com os alunos a pedido da professora para que
estes tivessem algum contato com uma producao literaria sobre os negros.

Como havia marcas de oralidade na escrita de Ondjaki, visto que o narrador € uma
crianga, procuramos salientar tal caracteristica (informalidade) para os alunos, trabalhando
esse texto literario em contraste com o do género dissertativo (formal). Ressaltamos a
presenca de marcadores conversacionais na obra Os da minha rua como “tipo” e “que
que”; dissemos aos alunos que essas expressdes podem ser utilizadas na escrita, mas que
ndo cabem em todas as ocasides. O conto O bigode do professor de geografia exibia
palavroes os quais fizemos questdo de ler para mostrar que a escrita literaria permite
diversos usos, dependendo das necessidades da narrativa.

Inicialmente, haviamos selecionado o conto O embondeiro que sonhava passaros,
do mogambicano Mia Couto. No entanto, acabamos substituindo-o pelas narrativas de
Ondjaki, que tratavam da adolescéncia em Angola; as preocupacdes do protagonista, um
garoto com idade similar a dos alunos, poderia ser interessante para a classe, pois
pretendiamos abordar os preconceitos contra o continente africano.

Antes de ler os textos, perguntamos a sala qual era a primeira imagem que
lembravam quando alguém dizia “Africa” ou “africano”. Esperavamos ouvir falar em zebras,

guerras, AIDS; e, de fato, isso ocorreu. Muitos achavam que o continente africano era um
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pais; desenhamos um mapa na lousa, mostrando Brasil, Angola, Mogambique e Portugal,
ou seja, alguns paises que falam a Lingua Portuguesa; foi uma surpresa para eles saber

que, em alguns paises da Africa, fala-se a mesma lingua que no Brasil*'.

Lemos As primas do Bruno Viola™*?

, conto sobre os primeiros flertes de um menino
em Luanda; s saias jeans, o refrigerante Fanta e a presenca de indianos em uma festinha
infantil mostram um cotidiano muito préximo ao brasileiro, desmitificando que nos paises
africanos sé ha tribos vestidas de peles. De modo geral, os alunos envolveram-se mais
com esse conto, bastante divertido. Na sequéncia, lemos O bigode do professor de
geografia, no qual é narrado o cotidiano em uma escola angolana.

No 8°B somente conseguimos dar essa aula sobre os contos de Ondjaki em
25.11.2009. Os alunos pareciam ter aproveitado. Nas duas ocasibes, divulgamos o e-mail
e a pagina de Ondjaki na internet. Com essa atividade, pretendemos mostrar que os
autores de literatura ndo sdo apenas “pessoas que ja morreram”, como muitos pensavam.

Infelizmente, a regéncia teve que ser terminada nesse ponto. Nas aulas seguintes,
os alunos ja estavam fazendo as provas finais e muitos comecavam a faltar em massa nas
aulas de fim de ano. Com isso, ficou faltando mais uma aula importante que pretendiamos
dar: uma resposta as produgdes dos alunos, propondo-lhes a reescrita.

As aulas de intervencao ministradas foram:

82ano B 82ano C
13.11.2009 13.11.2009
13.11.2009 16.11.2009
16.11.2009 16.11.2009
23.11.2009 23.11.2009
25.11.2009 23.11.2009
Total: 5 aulas Total: 5 aulas

3.2 Consideracoes sobre o Projeto implementado

Sobretudo no inicio da regéncia foi bastante importante o auxilio da professora
Luciana*, que acompanhou-nos tentando mostrar para a sala que a atividade da regéncia
tinha ligacdo com o cronograma da disciplina de Lingua Portuguesa do bimestre. Seu

' Os alunos, inicialmente, aceitaram bem o fato do nome do autor ser Ondjaki, mas estranharam o fato de os
protagonistas se chamarem Bruno, Sara...
*2 \er Anexo.
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poder de atribuir nota parece ser um emblema que legitima o processo, inclusive cobrado
pelos alunos; tudo o que fazem deve ter um visto que confira, a0 menos, um ponto de
participacdo na nota. Eles cobraram isso a todo o momento.

Acostumados a ministrar aulas em cursinhos, sentimos grande diferenga em uma
sala de aula de Ensino Fundamental; e ndo atribuimos isso apenas a indisciplina dos
alunos. Percebemos que temos pouca poténcia vocal para trabalhar no ritmo deles; aos
poucos, conforme a regéncia avancava e eles iam aceitando a presenca da estagiaria em
substituicdo a presenca da professora, nossa confianga foi aumentando, ou eles entraram
em meu ritmo, que era diferente do da docente Luciana*. Mesmo nos cursinhos, esse elo
com o aluno é trabalhado ao longo do tempo e a aula inicial € importante para estabelecer

pactos de ambas as partes.

3.2.1 Resultados das atividades

Faremos, entdo, algumas observacdées pontuais acerca dos resultados de alguns
exercicios aplicados e dos textos produzidos pelos alunos.

Ao trabalhar com os exercicios baseados na tirinha de Mafalda®™ e ao auxiliar nas
duvidas dos alunos, percebemos que estes sentem necessidade de enunciados
absolutamente transparentes; qualquer vocabulario que esteja fora de uso cotidiano
provoca panico. Nao foi nossa intencao escrever enunciados “rebuscados”, e julgamos que
e, também, tarefa do professor de Lingua Portuguesa o incremento do vocabulario dos
alunos, o que deve ser feito gradualmente ao longo do processo. Talvez o fato de a
professora ter o habito de parafrasear oralmente os enunciados escritos na lousa tenha
tornado-se uma espécie de “vicio” antes de executarem as tarefas.

Na questado 1, perguntamos se o ato da personagem era coerente com sua fala,
uma vez que havia uma ambiguidade entre eles. Por ndo entenderem o termo “coerente”,
vimos, nas respostas dos alunos, que haviam compreendido, na tirinha, o contraste entre
atitude e discurso, mas respondiam apenas “Sim, sdo coerentes”. Muitos entenderam um
sentido oposto no vocabulo apresentado; porém, a justificativa revelava que a sala, em
geral, havia percebido o conflito na personagem.

Algo similar aconteceu na questao 6, na qual perguntamos se o que predominava no
Brasil era o preconceito explicito ou o preconceito velado; eles desconheciam esses

3 Ver anexo.
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adjetivos. Conforme os alunos tiravam as duvidas, creio que esse problema foi resolvido ali
mesmo na orientacdo, enquanto revelam as respostas produzidas. Todavia, 0 comando da
questdo exigia que justificassem sua resposta, 0 que ndo aconteceu; muitas vezes as
respostas foram: “Predomina o preconceito explicito, na cara” ou “Ha mais preconceito
escondido, dissimulado”.

Ja na questao 3, esse problema aconteceu por falha da estagiaria. Elaboramos o
seguinte comando: “Ela tem consciéncia de que seu comportamento contradiz suas
palavras?”. Em algumas respostas, também predominou o “sim” ou “n&o”; porém, no
enunciado, ndo haviamos solicitado justificativa.

Por fim, na questdo 5 os alunos deveriam descrever como era a aparéncia das
bonecas e bonecos quando eram criangas e por que eles acreditavam que tais brinquedos
eram dessa maneira. Em alguns casos, vimos que os alunos falavam sobre a propria
aparéncia. Nao sei se 0 enunciado estava mal formulado ou se foi desatencao por parte
deles, ao ler a questao:

Enunciado criado pelo estagiario: Quando vocé era crianga, como
costumava ser a aparéncia fisica (cabelo, cor dos olhos e da pele etc) de
suas bonecas ou daquelas pertencentes aos seus amigos?

Finalmente, ainda sobre a aplicagdo de exercicios referentes a essa tirinha, houve
um uanico caso de interpretagdo dubia, mas como o julgamos interessante, passo a
comenta-lo:

Podemos dizer que a acao da personagem Susanita é coerente com seu
discurso sobre racismo? Comente.

Uma aluna leu o trecho “é coerente com seu discurso sobre racismo?” interpretando
0 pronome possessivo de maneira ambigua, pensando que se referia a sua prépria opiniao
(da aluna); e ela estava certa. O enunciado deveria ter sido escrito da seguinte forma, para
evitar ambiguidades:

Podemos dizer que a acdo da personagem Susanita é coerente com o
discurso que ela expressa sobre racismo?’[ou mesmo ter substituido o
pronome “seu” por “dela”].
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A partir daqui, comentaremos o trabalho de leitura com os textos jornalisticos
Diminuem as manifestagbes de preconceito ‘assumido’ entre brasileiros** e TV vive
momento de reconstrucdo da insercdo do negro, diz Lédzaro Ramos™®, ambos publicados
na Folha de Sdo Paulo. Ao lermos o primeiro texto em voz alta, um aluno incomodou-se
muito com o seguinte trecho:

Trecho do texto analisado: Segundo o Datafolha, quanto maior a
escolaridade, menor a manifestagéo de preconceito. Entre a populagédo com
nivel superior, apenas 5% concordam que negros sé sabem fazer bem
musica e esporte. Entre os que ndo passaram do fundamental, a propor¢ao
é de 31%.

O aluno havia entendido a passagem como uma afirmacao com a qual o repérter
concordava, e ofendeu-se. Procuramos explicar que o recurso do autor era justamente o
contrario; que, na verdade, o jornalista tinha consciéncia de que um juizo segundo o qual
0S negros seriam capazes de participar apenas de atividades como esportes e musica €
uma manifestacdo de preconceito. Como a sala havia entendido isso, espontaneamente,
ajudaram-me a convencer o estudante.

Porém, quando propomos que selecionassem trechos do texto para serem usados
no futuro texto de opinido a ser produzido, percebemos que muitos escolheram o seguinte

excerto como manifestacao do discurso de elogio ao mérito pessoal:

Trecho mais selecionado: Os pretos se sentem mais discriminados, mas
sao eles também os que mais acreditam no esforgo pessoal. “Somos uma
sociedade que tem optado por ndo marcar o sentimento da vida a partir da
raca", diz ela, citando o dado de que 71% dos pretos concordam que, se um
pobre trabalhar duro, melhorard de vida. Entre brancos, o percentual é de
67%.

No citado trecho, uma antrop6loga da UFRJ apresentava tal informagédo como um
retrocesso na questdo da consciéncia histérica quanto ao papel do negro no Brasil.
O discurso do mérito individual desconsidera todo um passado de escravidao e exclusao
social, depositando a responsabilidade unicamente no sujeito. Tentamos trabalhar isso
com a sala, perguntando se o texto dizia que os negros eram mais esforcados, e eles
confirmaram. Insistimos, tentando explicar o contexto descrito, mas a professora reafirmou
a posicao dos alunos, elogiando o mérito individual como saida para os negros.

Como ela era uma autoridade maior na sala e havia trabalhado esse juizo ao longo

do ano com a turma, encerramos a discussao no momento. Ja haviamos visto um texto da

* \ler Anexo
5 Ver Anexo
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revisa Veja que a docente usou na avaliacdo dos alunos o qual ia ao encontra dessa
mesma idéia; em conversas posteriores com a professora, vimos que esta, realmente,
defende tal ponto de vista, portanto, seria necessario mais tempo para trabalhar essa
“sutileza” ideolégica e, devido a auséncia de tempo, tivemos que dar sequéncia ao
cronograma.

Para ndo me estender demais, passaremos a comentar os resultados dos textos
produzidos pelos alunos*. Alguns deles utilizaram os trechos selecionados na reportagem
citada. Porém, houve muitos problemas no que tange ao manejo da citacéao; eles nao
compreenderam a funcdo das aspas para demonstrar a distingdo entre a propria voz e
aquela enunciada pelo outro, dessa forma, incorporavam a opinido alheia sem distingui-la
de sua prépria opinido. Até mesmo citagdes sao dificeis para eles, que nao aprenderam
satisfatoriamente a fazer parafrases. O ensino de parafrases e de citacées seria um bom
conteldo a ser abordado com aqueles alunos. Como estavam aprendendo o género texto
de opinido ha meses, acreditavamos que tais topicos haviam sido assimilados.

Além disso, dada a prépria definicdo oscilante do texto de opinido, que ora se
aproxima do texto informativo, ora do texto dissertativo e de outros mais, varios alunos
acabaram por compor perfis/biografias de personalidades negras na TV, fugindo da
proposta que era avaliar a imagem do negro na midia. Recursos biograficos poderiam ser
usados desde que com a finalidade de ilustrar um ponto de vista; assim, mais um ponto
propicio a ser trabalhado se revelou.

Outra dificuldade discente diz respeito a delimitagdo do tema. A proposta foi
discorrer sobre a imagem/representagao do negro na midia e algumas redagdes acabavam
sendo “generalizantes”, atendo-se ao racismo de modo geral. Também percebemos, ao ler
os textos, que o conceito de introducdo em um texto para eles ndo estava
satisfatoriamente sedimentada; muitos dos pedidos de orientacdo durante a composicao
do texto foi nesse sentido. Por fim, o uso acentuado de marcas de oralidade (pronomes,
girias etc) mesclava-se aos vocébulos que indicavam a tentativa de fazer um texto formal.

Vale ressaltar que, em diversas produgdes, 0 que era interpretado pelos alunos
como uma possivel imagem positiva do negro na televisdo era o poder aquisitivo.
Rodrigues*” lembra que, ao discutir as producdes dos alunos, os problemas ndo se
reduzem a deficiéncias ortograficas e gramaticais, mas também ao aprofundamento de

percepcdes acerca das ideologias ali embutidas.

“® Alguns textos produzidos pelos alunos foram transcritos. Ver anexo.
“ RODRIGUES, Op. Cit, p. 216-217.
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Todo esse potencial de discussdes a ser trabalhado, infelizmente, foi atrapalhado
por diversos contratempos como a proximidade do fechamento do ano letivo, os feriados, a
gripe suina, a pequena duracdo do estagio e a pouca experiéncia da estagiaria. O “saldo”
final da aplicacao deste Projeto foi perceber tais questdes, de modo a considera-las em

uma futura experiéncia em sala de aula.

Consideracoes Finais

O estudo de géneros pretende legar a escola um incremento, que se abre a

“unidade real da comunicagdo discursiva™®

, OU seja, aos textos de auténtico uso nas
circulacées sociais, € ndo apenas aos textos “escolarizados”, criados esquematicamente
para o aprendizado. Todavia, a instituicdo escolar ainda compreende a “tipologia
argumentativa” como um sin6nimo do texto dissertativo tradicional: seu discurso é
moderno, mas sua finalidade é conservadora.

O género “dissertacao” foi combatido como um emblema dos textos “escolarizados”,

distantes das praticas correntes no cotidiano social*®

, mas as provas tradicionais, como a
do SARESP e as dos vestibulares, acabam por prioriza-lo em suas avaliacées. Conforme
ressalta Rodrigues, assim como o aluno deve aprender géneros de uso corrente para seu
sucesso social, deve também aprender géneros escolarizados (tais como a dissertacao),
para ser bem sucedido na escola®. O dominio de diferentes registros é que garante o
letramento ativo.

O trabalho com o género texto de opinido € bastante complicado, dada a sua falta
de especificidade. Isso nos mostra que o trabalho do professor de Lingua Portuguesa nao
deve ater-se apenas aos aspectos gramaticais e ortograficos, pois a abordagem de temas
polémicos, favorecida por esse género, exige, também, o trabalho com as ideologias
implicadas nas producdes, tarefa esta que exige um longo e incessante processo; a
oportunidade de reescrita dos textos pelos alunos proporcionaria a ocasido para discutir

tais problemas.

“® |dem, ibidem, p.208.
*® |dem, ibidem, p.217.
% |dem, ibidem, p.213.
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Anexos

Anexo | - Texto para introducédo sobre Dia da Consciéncia Negra.

O Dia da Consciéncia Negra é celebrado em 20 de Novembro no Brasil e é dedicado a
reflexdo sobre a insercdo do negro na sociedade brasileira.

A data foi escolhida por coincidir com o dia da morte de Zumbi dos Palmares, em 1695.

Apesar das varias duvidas levantadas quanto ao carater de Zumbi nos ultimos anos
(comprovou-se, por exemplo, que ele mantinha escravos particulares) o Dia da
Consciéncia Negra procura ser uma data para se lembrar a resisténcia do negro a
escravidao de forma geral, desde o primeiro transporte forcado de africanos para o solo
brasileiro (1594).

Algumas entidades como o Movimento Negro (0 maior do género no pais) organizam

palestras e eventos educativos, visando principalmente criangas negras. Procura-se evitar

o desenvolvimento do auto-preconceito, ou seja, da inferiorizagdo perante a sociedade.

Outros temas debatidos pela comunidade negra e que ganham evidéncia neste dia sao:
insercdo do negro no mercado de trabalho, cotas universitarias, se ha discriminagao por
parte da policia, identificacdo de etnias, moda e beleza negra, etc.

O dia é celebrado desde a década de 1960, embora s6 tenha ampliado seus eventos nos
ultimos anos; até entdo, 0 movimento negro precisava se contentar com o dia 13 de Maio,

Abolicdo da Escravatura — comemoracao que tem sido rejeitada por enfatizar muitas vezes

a "generosidade" da princesa Isabel, ou seja, ser uma celebragdo da atitude de uma

branca.

A semana dentro da qual esta o dia 20 de novembro também recebe o nome de Semana
da Consciéncia Negra.

205



Dados estatisticos

Segundo o IBGE, no Brasil os negros s&o correspondentes a 5% da populacao.
Os chamados "pardos", no entanto, que sdo mesticos de negros com europeus ou indios,
chegam a um numero préximo da metade da populacéo.

Entre a populacdo negra jovem (especificamente no segmento de 15 a 17 anos), 36,3%
cursaram ou cursam o ensino médio; entre os brancos, a parcela é de 60%. Entre aqueles
que tém até 24 anos, 57,2% dos brancos haviam atingido o ensino superior, contra apenas

18,4% dos negros.

O rendimento médio da populagao branca no Brasil é de R$ 812,00; ja a dos negros é de
R$ 409,00. Entre a parcela de 1% dos mais ricos do pais, 86% sao brancos.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Dia_da Consci%C3%AAncia Negra

Anexo Il - Texto usado para discutir o racismo.

GUIMARAES, Antonio Sergio Alfredo. O racismo como conseqiiéncia. Folha de Sdo Paulo,
de18.11.2006

Em 1998, Pierre Bourdieu e Loic Wacquant se perguntavam, em famoso libelo contra o
imperialismo cultural norte-americano: "Quando sera publicado um livro intitulado "O Brasil
Racista", segundo o modelo da obra com o titulo cientificamente inqualificavel, "La France
Raciste", de um sociélogo mais atento as expectativas do campo jornalistico do que as

complexidades da realidade?" Igual desafio me coloca a Folha.

Eu respondo sim, somos um pais racista, se por racismo entendermos a disseminacao no
nosso cotidiano de préaticas de discriminacdo e de atitudes preconceituosas que atingem
prioritariamente os pardos, os mesticos e o0s pretos. Praticas que diminuem as
oportunidades dos negros de competir em condicées de igualdade com pessoas mais

claras em quase todos os ambitos da vida social que resultam em poder ou riqueza.

Do mesmo modo, até recentemente era dificil achar uma face negra na TV brasileira, em

comerciais ou em programas de entretenimento ou informagéo. Casos de violéncia policial
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contra negros eram comuns, como o era a detengdo de negros por suspeicdo ou a

proibicao de usarem o elevador social em edificios residenciais.

A presenca de negros nas universidades, como professores ou alunos, continua muito
abaixo da propor¢cdo de negros em nossa populacdo. Para culminar, o descaso dos
poderes publicos para com os bairros periféricos ou as regidées mais pobres do pais torna

ainda mais sofriveis os indicadores sociais relativos a pretos e pardos.

As desigualdades raciais, ou seja, os diferenciais de renda, saude, emprego, educacao etc.
entre brancos, de um lado, e pretos e pardos, de outro, sdo gritantes e estdo muito bem
documentadas. A julgar pelos resultados, portanto, somos racistas. E esse é 0 modo como,
no mundo atual, a sociologia e as instituicdes internacionais definem o racismo. Nao é
pelas intengdes, pelas doutrinas ou pela consciéncia racial, mas pelo resultado de uma

miriade de acdes e omissdes.

Como funciona o nosso "racismo como conseqiéncia"? Desde os anos de 1940 o
sabemos. N&o classificamos por raca, mas por cor. Nao acreditamos em grupos de
descendéncia chamados "ragas". Os nossos "grupos de cor" sdo abertos, podem se alterar
de geracdo a geracao, podem conviver com certa mobilidade individual. Sdo classes, no

sentido weberiano. Temos e cultivamos, portanto, classes de cor.

Mas, apesar de fronteiras incertas para o olhar europeu, ndo ha dividas de que pessoas e
familias no Brasil pertencem a classes de cor bem determinadas, se fixarmos um momento

no tempo. "Cores" sdo tao socialmente construidas quanto as "racas" e delas derivadas.

Discriminamos abertamente as pessoas por classe de cor ou de renda, por local de
nascimento ou aparéncia fisica etc. Todas essas discriminagbes sao feitas em muito boa

consciéncia porque nao acreditamos em "racas".

N&o creio, entretanto, que nosso racismo seja pior, como querem alguns militantes, porque
mais dificil de ser combatido e revertido. Nos ultimos dez anos, melhorou o respeito aos
direitos individuais, e a representacdo de demandas coletivas se revigorou no Brasil.
Reconhecemos 0 nosso racismo. Isso levou a uma sensivel mudanca de atitude, politicas

novas estao sendo testadas.
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Como explicar de outro modo a implantacdo de acgdes afirmativas ou programas de
inclusdo social em tantas universidades publicas; a contratacdo de artistas e jornalistas
negros pelos meios de comunicacao; a criminalizacdo da discriminacao; a diminuicdo das

arbitrariedades policiais contra os negros; o reconhecimento das terras quilombolas etc.?

Tudo isso, porém, ndo podia ser feito sem que um movimento social poderoso se
organizasse em torno da reivindicacdo de igualdade racial contando com a solidariedade
internacional. Um "imperialismo cultural" de conseqliéncias republicanas e democraticas,

eu diria.

Alguns temem que as "classes de cor" se tornem "racas" pela forca da lei, ou seja, pelas
politicas de inclusdo social e racial. Espero que se dé algo bem diferente: se eficientes,
essas politicas podem dissolver o racismo que subsiste sob as classes de cor.

Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes, 57, Ph.D em sociologia pela Universidade de
Wisconsin-Madison, é professor titular do Departamento de Sociologia da USP. E autor,
entre outras obras, de "Racismo e Anti-Racismo no Brasil" e "Classes, Racas e

Democracia"
Anexo lll - Texto utilizado para discutir o racismo. O Brasil & um pais racista? NAO
O tempo né&o péara

A PALAVRA "raga" surgiu nos finais do século 15 para designar as familias reinantes na
Europa. Sindnimo de linhagem, demorou 200 anos para ganhar outro sentido: grupo que
se diferenciava por um conjunto de caracteres hereditarios.

Em Portugal, no século 18, ndo constava dos dicionarios, embora os descendentes de
judeus, considerados gente de "raga infecta", fossem proibidos de ter acesso a cargos
publicos. Estatutos, denominados "de pureza de sangue", foram depois estendidos a
ciganos, indigenas e afrodescendentes e tinham a ver com a desigualdade assentada na
religido.

E no século 19, com Gobineau, autor de "Ensaio sobre a Desigualdade das Racas
Humanas", que a nocao de raca, associada as caracteristicas fisicas e a um passado
comum, ganhou forca. Dicionarizada nos anos 30, a palavra "racista" vai se referir a teoria
da hierarquia das racas, que pregava a necessidade de preservar a raca superior de todo
cruzamento e o seu direito de dominar as outras. "Mein Kampf" foi o evangelho do racismo.
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No século 19, despontou uma disciplina encarregada de estudar o problema. A
antropologia designava, entdo, a arte de avaliar a cor da pele, medir cranios e definir racas.
Debate antigo agitava a area: a origem da espécie humana seria Unica ou multipla?
Foi recusando a heterogeneidade das "ragas" humanas que seus fundadores se deram um
problema para pensar: se a humanidade era una, como identificar, classificar e justificar a
variedade dos modos de vida dos grupos humanos? Hierarquizando as culturas,
justificando as invasdes coloniais e valorizando o racismo, muitos pioneiros acabaram
dividindo o mundo entre "civilizados e primitivos".

No Brasil, tais concepg¢des chegaram tarde. A simples introducédo da categoria "cor" nos
censos do império gerou protestos, e apenas aos finais do século € que intelectuais
brasileiros se interessaram pelo tema. Ante a questdao da mistura étnica que marcou a
nossa formacao, o que fazer?

Nina Rodrigues e Silvio Romero buscaram mapear as contribuicdes da "raca negra" a
nossa formagdo. E muitos intelectuais inverteram as interpretagbes que previam a
"degeneracdo da raga" como resultado da mesticagem, apostando, ao contrario, que,
gracas a imigracao européia, o branqueamento seria a solugéo.

Se essas conclusdes fortaleceram preconceitos num momento em que os Ultimos escravos
estavam sendo libertados, elas ndo estabeleceram fronteiras raciais nitidas entre as
pessoas, pois valorizavam a propria miscigenacdo como uma forma eficiente de convivio e
branqueamento.

Ha décadas, o debate sobre "racas" ficou para tras, substituido pelo das culturas, como
conjunto de comportamentos e valores comuns. Houve um duplo movimento: a afirmacao
da importancia do fator cultural como fonte de diferenca e conflito e a desconstrucao da
nogao de cultura como algo coerente, inalterado pelo tempo.

Aparentemente contraditérias, essas afirmacgdes introduziram questdes muito distantes de
"se ha racismo ou nao". Elas perguntam em que medida defender minorias ajuda a
perpetuar uma diferenca que nao esta longe da idéia de raga, dando suporte ao
etnocentrismo. Ou questionam se o reconhecimento de identidades culturais € compativel
com os principios de igualdade e liberdade, que sao os das modernas democracias.

A sociedade brasileira esta em plena transformacdo. Nao somos racistas, mas, sim,
fazedores de preconceitos. Alimentamos intolerancias. Nisso, n&o diferimos de congéneres
de outros paises. Estranhamos o "outro" diferente na cor, na religido, na condi¢ao
econO6mica. Olhamos com desconfiangca quem nao é "como nés".

Ora, as ciéncias humanas ensinam que os individuos criam convencgdes e representacdes
que dao sentido a sua existéncia. Criando-as, eles podem revisa-las e fazé-las evoluir, o
que justifica a grande mudanca que vivemos.

O foco nas diferencas encarnadas nas minorias ajuda a passar em siléncio uma
caracteristica das sociedades de massa: a grande uniformidade dos modos de vida. "No6s",
como os "outros", temos, hoje, mais coisas em comum do que diferencas. Nesse contexto,
falar em racismo seria voltar ao século 19. E, como diz o poeta -e o historiador- "o tempo
nao para".
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Mary Lucy Murray Del Priore, Doutora em histéria social pela USP com p6s-doutorado pela
Escola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais (Franga), € historiadora e autora, entre outras
obras, de "Histéria das Mulheres no Brasil" (Prémio Casa Grande e Senzala de 1998).

Anexo IV - Exercicio proposto na abertura da regéncia.

Leia atentamente a tirinha abaixo e responda:

M GesTou s
P IVHA M*E

U‘&q-ﬂrﬂ-?
HME

LAVAR o PEDD.

STM. NAD, IR ME ThZER, / ce 0omos '_rg_rg:.m,éu?é,_ A
GUE VOCE TEM Precos- Como PSS TER VRE -
l&LL‘n’JI.EI.fUS RACIAIS ]

CEl oS RAGMis

Fonte: http://mafalda.dreamers.com.tirasusanita.s02.qif

Podemos dizer que a acao da personagem Susanita € coerente com seu discurso
sobre racismo? Comente.

A fala de Susanita é favoravel ou contraria a discriminacao racial? Por qué?

Ela tem consciéncia de que seu comportamento contradiz suas palavras?

A acao final de Susanita, de querer lavar o dedo apés tocar o boneco negro, indica que
tipo de sentimentos ou posicionamento por parte da menina?

Quando vocé era crianga, como costumava ser a aparéncia fisica (cabelo, cor dos
olhos e da pele, etc.) de suas bonecas ou a daquelas pertencentes a seus/suas
amigo(as)?

Vocé acha que, na sociedade brasileira, predominam manifestacbes de racismo

explicito ou de racismo velado? Justifique.

Anexo V - Texto utilizado na intervencao didatica.

Diminuem manifestagdes de preconceito e racismo "assumido" entre brasileiros

Seja por mero pudor ou realmente por uma questao de consciéncia, os brasileiros,

hoje, se mostram menos preconceituosos do que ha 13 anos. Ao repetir neste ano
perguntas feitas em 1995, o Datafolha identificou que caiu significativamente o grau de
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concordancia da populagdo com frases como "negro bom é negro de alma branca" ou "se
Deus fez ragas diferentes, € para que elas ndo se misturem".

O que nao mudou de |a para ca foi a constatacao, aparentemente contraditéria, de
que o brasileiro reconhece o0 preconceito no outro, mas ndo em si mesmo. Ou, como ja
definiu a historiadora da USP Lilia Moritz Schwarcz, "todo brasileiro se sente como uma
ilha de democracia racial, cercado de racistas por todos os lados".

Para 91% dos entrevistados, os brancos tém preconceito de cor em relacao aos
negros. No entanto, quando a pergunta €& pessoal, s6 3% (excluindo aqui os
autodeclarados pretos) admitiram ter preconceito.

Foi igualmente alto (63%) o percentual de entrevistados que afirmaram que negros
tém preconceito em relacdo a brancos, mas somente 7% (excluindo os brancos) dizem ter,
eles mesmos, algum preconceito.

Também caiu (de 22% para 16%) a proporcdo de brasileiros que se sentiram
discriminados por sua cor. Esse percentual, no entanto, chega a 41% entre autodeclarados
pretos.

Para Schwarcz, o que mudou de 1995 para 2008 foi a popularizacdo do discurso
politicamente correto. Ela, no entanto, demonstra algum ceticismo com relagdo ao menor
percentual de concordancia com afirmagdes preconceituosas.

"As coisas mudaram, mas nem tanto. As pessoas reagem mais as frases
preconceituosas, como se ja estivessem vacinadas. E positivo ver que ha maior
consciéncia, mas é preocupante constatar que a ambivaléncia se mantém. Parece que os
brasileiros jogam cada vez mais o preconceito para o outro. 'Eles s&o, mas eu nao'."

Também historiador, Manolo Florentino, da UFRJ, tem opinido semelhante. "O que
cresceu foi sobretudo o pudor. Para tanto deve ter colaborado, em alguma medida, a
disseminacao da praga politicamente correta. Se for este o caso, estaremos mais uma vez
frente a constatacao de que nosso racismo é envergonhado, que, afora casos patoldgicos,
o brasileiro s6 expressa seu preconceito racial através de carta anénima."

Constrangimento

O socidlogo Marcos Chor Maio, da Fiocruz, faz leitura mais otimista. O fato de os
brasileiros sé admitirem preconceito nos outros - o que pode ser visto como hipocrisia-,
para ele, € um valor: "As pessoas tém vergonha de parecerem racistas, cria-se um
constrangimento enorme. Isso & 6timo".

Fulvia Rosemberg, pesquisadora da Fundacédo Carlos Chagas e coordenadora do
programa de bolsas da Fundacao Ford, vé na ampliacdo do debate sobre a questao racial,
provocado principalmente pela discussédo das cotas em universidades, uma das causas
para a queda do preconceito.

"Isso ndo acirrou a oposi¢cao branco/negro e parece ter desenvolvido maior consciéncia e
atencao as relagdes raciais."

A socibloga Fernanda Carvalho, do Ibase e uma das coordenadoras do movimento
Dialogos Contra o Racismo, concorda: "Nao deixamos de ser um pais com forte racismo,
mas evoluimos. Nao se discutia tanto a questdo do negro. Hoje, as pessoas estao
compreendendo melhor o tema e tém mais consciéncia de que o preconceito € um valor
negativo".

Yvonne Maggie, antropdloga da UFRJ, tem opinido diferente sobre o racismo no
pais.
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"Os pretos se sentem mais discriminados, mas s&o eles também os que mais
acreditam no esforco pessoal. Somos uma sociedade que tem optado por ndo marcar o
sentimento da vida a partir da raca", diz ela, citando o dado de que 71% dos pretos
concordam que, se um pobre trabalhar duro, melhorara de vida. Entre brancos, o
percentual é de 67%.

Maggie diz também que o aumento da escolaridade nos ultimos anos deve ter
contribuido para a queda no preconceito. "Pode até ser que o debate sobre raga tenha
influenciado, mas nao é possivel concluir isso com base na pesquisa. O que temos de
concreto nesses ultimos anos foi que houve uma melhoria radical do sistema educacional
no Brasil", diz a antropdloga.

Segundo o Datafolha, quanto maior a escolaridade, menor a manifestacao de
preconceito. Entre a populagdo com nivel superior, apenas 5% concordam que negros so
sabem fazer bem musica e esporte. Entre os que ndo passaram do fundamental, a
proporcao é de 31%.

A idade do entrevistado também influencia. Entre os que tém 41 anos ou mais, 27%
concordam com a frase sobre negros na musica e esporte. Entre os mais jovens (16 a 25),
a proporcao cai pela metade: 13%.

Antbénio Gois. Folha de S. Paulo, no Rio.
Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/brasil/ult96u470648.shtml

Anexo VI - Texto proposto na regéncia.

"TV vive momento de reconstrucéo da insercdo do negro”, diz Lazaro Ramos

Na televisdo, a pequena Tais Araudjo via Xuxa, linda, loira e rainha dos baixinhos.
Todas as suas amigas do colégio particular, onde era a Unica negra, aderiram a moda
Chitaozinho e Xororé e cortaram os cabelos lisos no estilo "mullet", comprido atras e
repicado em cima.

"Fui cortar o meu também, amor. Fiquei igual a um poodle", conta Tais, rindo, ao se
referir aos seus cabelos crespos.

A atriz, que completa 30 anos na proxima terga, leva no bom humor, mas admite
que "sa@o coisas muito pesadas para uma crianca". "Meus pais e meu colégio me deram
seguranca suficiente para eu poder hoje brincar com isso, que € muito sério. Era
impossivel me identificar com os idolos da televisao."

De fato, um estudo aponta que, desde o inicio da teledramaturgia brasileira até a
adolescéncia de Tais, os negros, quando apareciam, ndao eram os herdis. O livro e
documentario "Negacao do Brasil" (2000), de Joel Zito Aradjo, mostram que interpretavam
principalmente empregados domésticos, escravos e criminosos.

Nos ultimos anos, acredita Tais, meninas € meninos negros passaram a ter
referéncias positivas na TV. E seu nome esté ligado a mudanca. Ela foi a primeira mocinha
negra em uma novela majoritariamente feita por atores brancos ("Da Cor do Pecado",
2004). "Quando me chamaram, pensei: "Meu Deus, como isso é importante para a
sociedade! Se a Globo aceita, o Brasil vai aceitar."

Se Tais se tornou a princesa negra da TV, Lazaro Ramos € o principe. Formado no
Bando de Teatro Olodum, grupo de atores negros de Salvador, o ator, 30, s teve papel de
protagonista desde que chegou a TV.
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Para ele, a televisao vive um "momento de reconstrucdo na questao da insercéo do
negro. "Ha novelas com muitos atores negros, mas que falam da violéncia, e ha negros
nos papéis de médico, gay..." Mas ressalta que sua carreira "é exce¢ao". "A TV vem
mudando muito lentamente e ainda nao foi tdo esperta quanto a publicidade, que ja
percebeu que o negro é consumidor e quer se ver refletido."

Para ele, "é preciso parar com esse negoécio de tratar negro como ator negro". "O
personagem de Fabio Assungdo [mocinho da novela "Negécio da China", afastado por
problemas pessoais ap0s esta entrevista] poderia ser feito pelo Rocco Pitanga. Eu, no
comeco da carreira, fiz testes e consegui papéis variados, como o surfista de "Carandiru" e
o garoto de "O Homem que Copiava". Agora que sou famoso, recebo convites com a
rubrica "ator negro". [Devem falar:] "Ah, tem esse cara ai que é negro e € bom ator."

A sociedade brasileira se mostra dividida ao analisar a representacdo do negro na
TV. Enquanto 31% dizem que os negros aparecem da forma como realmente vivem, 27%
acham que sao retratados de forma mais positiva do que vivem na realidade e 33%, de
forma mais negativa.

Para Milton Gongalves, 74, que sempre lutou por personagens fora dos estereétipos
e criou polémica ao aceitar seu atual papel de politico corrupto em "A Favorita", até hoje "o
negro aparece na TV s6 para dar uma cor local". "E como a TV americana, que pde um
apresentador branco, um negro, um latino e um asiatico."

Ele avalia que a TV "esta estagnada". "Os protagonistas de Tais e Lazaro sao
conquistas, mas nada que tenha alterado. Com é que o fato de eu fazer um corrupto ainda
causa irritacao? Por que nao podemos ser vildes?"

Joel Zito Araujo também acha "uma bobagem" discutir se o negro pode ou nao
interpretar vildes. "Minha critica € a auséncia de atores negros em papéis positivos. E os
negros ainda continuam naquela cota de sempre de 10% do elenco."

Para o cineasta, "a televisdo piora a realidade do negro, que ainda é raramente
incorporado. Para equilibrar um peso enorme da representacao histérica, a TV deveria até
retratar 0 negro de forma mais positiva porque certamente tem o papel de transformar a
realidade".

Ruth de Souza, primeira protagonista negra da teledramaturgia, em "A Cabana do
Pai Tomas" (1969/70), novela sobre escravos, resume a questdo com a sabedoria de
quem chegou aos 87 anos, mais de 60 de uma carreira com consagrados papéis: "A TV
conta historias, e 0 negro tem que participar normalmente, como de todos os segmentos
da sociedade".

Laura Mattos, Folha de S. Paulo.
Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/brasil/ult96u470652.shiml

Anexo VII - Texto proposto na atividade final da regéncia.

As primas do Bruno Viola

para o Bruno Ferraz

As festas na casa do Bruno Viola tinham sempre muitos bolos e salgados, musica
bem alta, boa jantarada tipo feijoada ou churrasco, e muita, muita gasosa. Mas nés, os
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rapazes da rua Ferndo Mendes Pinto, gostdvamos mesmo era das primas do Bruno.
O Bruno Viola tinha umas primas muito bonitas.

Uma tinha o cabelo assim bem liso e loiro, vinha do Bairro Azul com umas saias bem
curtas que todo mundo queria dancgar slow com ela. Primeiro era o Bruno que, mesmo
sendo primo, sempre gostava de dancar apertado com as primas dele. Lembro até hoje: os
cabelos dela cheiravam a um amaciador de abacate que uma pessoa no meio da danca
até quase que ficava nas nuvens. Esse cheiro se misturava com o perfume que era o
mesmo que a mae dela usava. A camisa era preta e branca as riscas com um ursinho
mesmo em cima da mama esquerda dela. A saia era jeans azul pré-lavado que nessa
época estava na moda. O Bruno ja tinha dancado com ela, o Tibas também. Era a minha
vez e eles ficaram cheios de inveja porque puseram aquela musica do Eros Ramazzotti
que durava onze minutos.

O meu nariz perdia-se entre o pescoco suado dela e os cabelos loiros, compridos. As
vezes é sO assim, um gajo apanha esse slow bem comprido que da tempo de falar bué
com a dama. Todos a olharem para mim na minha sorte demorada, até as pernas ja me
doiam do cansaco de estar a dangar tdo devagarinho com a prima do Bairro Azul.

Outras primas também estavam na festa: a Filipa, que era da nossa idade; a Eunice,
mulata linda e cambaia, que tinha vindo do Sumbe; e a Lara, que era um pouco mais
velha, ja tinha as mamas grandes como as mulheres adultas, também ja punha perfume de
mais-velha, e era uma moca que tinha viajado muito, acho eu, porque tava toda hora a
falar de Paris. Entdo foi isso: enquanto eu dancava a musica do Eros Ramazzotti, a Lara
olhou para mim com um olhar bem estranho. Eu fechei os olhos, dei um beijinho disfargado
no pescoc¢o da prima do Bruno. Um sabor salgado me ficou na boca e eu gostei.

A musica acabou, abri os olhos. A prima do Bairro Azul sorriu para mim, mas eu
duvidei que aquilo significasse alguma coisa. Ela tava muito doce no sorriso dela, mas
acho que ela gostava mesmo era do Tibas. Fui buscar uma gasosa, era uma fanta
daquelas bem cor de laranja que até inchava a lingua. A musica tinha parado, estavam nos
preparativos do «parabéns a vocé». Vi a Lara olhar de novo para mim.

O Pequeno, um miudo também da minha rua, é que imitava muito bem a voz da Lara.
Era uma voz diferente, para uma rapariga, dificili mesmo de imitar ou de explicar. Mas
pode-se dizer que era uma voz grossa, muito grossa e rouca. E o Pequeno imitava assim a
Lara: «6 pa, eu ja fui a Paris, pa, vocés conhecem Paris?». Ele fazia a voz grossa e a
malta toda ria, ndo era preciso dizer nada, todo mundo imaginava a pessoa que falava

assim.
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A Lara olhava para mim, eu olhava para a Filipa, e o Tibas falava com a prima do
Bairro Azul. A Filipa, irma da Lara, era muito bonita, e até na rua diziam que eu e ela
tinhamos de namorar mas isso ainda nunca tinha acontecido. Mas, sim, eu achava a Filipa
muito bonita, tinha uma pele escura tipo indiana dos filmes que muitos rapazes da minha
rua ficavam atrapalhados a olhar para ela. Comecaram a cantar os parabéns. Todo mundo
olhava para o centro da mesa onde estava o bolo horroroso e cheio daquele glacé
adocicado que enjoa. Eu ouvi a voz, la longe, do outro lado, perto da bomba de agua e da
bananeira, a chamar o meu nome. Ouvi mesmo bem, mas fingi que n&o era comigo.

A voz continuava. Era uma voz grossa tipo um instrumento de tocar jazz. Primeiro
baixinho, s6 dum coro. Depois, naquela parte que se canta «hoje é dia de festa, cantam as
nossas almas», e todo mundo ja grita bem alto, a Lara me ameagou com a voz dela:

—Vem c4a, nao tas a ouvir?

Tive que ir.

A bomba de agua disparou, fez um barulho esquisito. A Lara tava sentada numas
escadas que ja tinham sido invadidas por trepadeiras enormes. Fez-me sinal com a mao
para eu me sentar perto dela. Tinha as pernas meio abertas como fazem os rapazes,
sentada uma posicao que a minha avo Agnette me disse que as meninas nunca se deviam
sentar. E falou-me com a voz grossa:

— Anda c3, senta-te aqui perto de mim.

Eu olhei la para dentro, ndo consegui ver ninguém. Tava escuro e o lugar sé cheirava
a trepadeira e ao perfume pesado da Lara. Ela apertou-me no brago, quando eu ia sentar,
e sentou-me no colo dela. Nao falou nada, ficou sé a respirar perto da minha cara. Tinha
também um suor molhado no pescoco.

— D&-me um beijo na boca... — ficou a olhar para mim com uma cara quieta. — Com a
lingua também.

Puseram musica de novo, uma musica bem animada, que nés chamavamos de «alice
stein», mas que era na verdade uma musica dos Kassav. Eu transpirava, aquela ja era
uma situacao muito séria, a Lara era muito assanhada, até diziam que ela ja tinha feito
malcriado com rapazes mais velhos. Estava bem atrapalhado eu, ela me segurava no
brago com forga.

— Da-me la um linguado — ela disse com a voz mais rouca e a fechar os olhos.

Uma pessoa quando é criangca as vezes nao sabe que é bom ter medo e deixar certas

coisas acontecerem. Nao sei como seria o tal «linguado», mas tive medo que a Lara, com
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a voz dela e as mamas grandes e os perfumes franceses, tive medo que a Lara me
beijasse de um modo que eu nem sabia bem qual era.

A mae do Bruno me chamou para eu comer o bolo horroroso com glacé e eu gritei
logo acusando o lugar:

— Tou aqui, tia Luna.

O Tibas e a prima do Bairro Azul vieram com um pires e uma fatia enorme que eu tive
mesmo que comer. Muita gente se aproximou das escadas das trepadeiras. A Lara sentou-
se de outra maneira, endireitou o vestido e o cabelo. Do meu pires tirava pedacos de bolo
que comia muito devagar, e chupava os dedos cheios de glacé branco sem parar de olhar
a minha boca.

O Bruno Viola tinha primas muito bonitas e uma prima com uma voz muito grossa, como se

fosse um instrumento de tocar jazz

Fonte: http://www.kazukuta.com/ondjaki/os da minha_rua.html

Anexo VIII - Producdes dos alunos - Textos de opinido [escrita original dos alunos]

1) B.M.V.R.A—n®8

(sem titulo)

Negros nunca tem privilégio na televiséo.

Vemos nos comerciais muito racismo, porque ha criangas brancas e um sé negro
nos comerciais infantis, todos sao assim.

Como por exemplo nos comerciais da Parmalat aonde aparecem bastante criancas
e apenas um negro. Isso é muita injustica porque ndo poderia ter varios negro e apenas
um s6 branco? Porque as pessoas tem muito preconceito contra 0s negros.

O outro item que é interessante que os preconceitos ja comegam desde quando sao
pequenos, por que na televisdo vocé ndo vé uma crianga negra apresentadora ou
apresentador.

As pessoas tem que mudar, parar de ser preconceituosos, porque todos tem uma

parente negro na familia e ndo sabem.
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2) E.T.S.— n°10, 82C

“Negros na TV”

Atualmente as participacdo dos negros em novelas estdo cendo mais freqientes em
relacao a decadas atras quando o racismo nao era escondido como hoje em dia.

Na novela “Caras e bocas” mostra histérias de racismo uma fala da historia de uma
menina de dez anos cuja ela e a mae sao negras e 0 sonho dessa menina e ser famosa e
estar na TV ela fez um teste para um comercial de sorvete mas néo foi escolhida por
supostamente “nao ter aspecto fisico adequado” essa foi a disculpa para a mae a filha,
perdendo para uma garota loira de olhos azuis.

Na novela mesmo mostra uma realidade hoje vivida por tras das cameras por muitos

negro e negras que querem ter um espaco na midia.

3) F.O.G. - n213, 83C

“A imagem do negro no futebol”

No futebol tinha um jogador chamado Betdo que jogava no corinthians, onde era
discriminado em quase todos 0s jogos.

Chegou um dia em que o Betdo chamou o time dele e falou: “vamos fazer um cartaz
dizendo ndo ao racismo”, e entdo em todos os jogos em que ele ia jogar, levantava o
cartaz.

Mas sempre tinha um jogador que o xingava, mas teve uma proposta da Europa
para ele jogar no Hamburgo. La Betdo comegou a bem, ninguém o discriminava porque a
lei na Europa é rigida.

L& ele teve uma careira muito boa, e falou que ficou mais feliz na Europa que no
Brasil.

O Betao ajudou o esporte a dizer “nao ao racismo”.

Fim!
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4) G.—n®*17, 82C.

“Filmes: A imagem dos negros”

A imagem dos negros na maioria dos filmes é negativa pois os papeis sdo de
ladrdes, mendigos, empregados e sempre com roupas velhas e rasgadas, e os brancos a
maioria todos riquinhos, com casas enormes, bem vestidos, jois, etc.

Existem filmes que até passam uma boa imagem em relacdo aos negros, mas ha
outros que mostram muito preconceito. Se vocé for alugar um filme sobre a escravidao,
seja ele novo ou bem antigo, vocé vai ver que tem muitos negros, a maioria, mas sao

escravos, e 0S poucos brancos que participam sao os lideres.

5) .A.G. — n°18, 82C

“O negro”

A imagem do negro na midia sobre o Pelé que foi um dos negros na midia,
demonstrando para muitas pessoas sendo discriminados pela sua cor. Pelé consseguiu
alcancar ser um dos melhores jogadores de futebol e também é respeitado pela midia. Ele
€ um negro que ja conseguiu trazer muitos troféus, porque eu acho na minha opiniao que
iSSO corajou, encentivou muitas pessoas negras que principalmente os negros que sao
mais discriminados pela midia. Que todos podem chegar em algum lugar bom como muitas
pessoas brancas conseguem chegar em algum lugar bom os negros também conseguem.
Como muitos brancos as vezes dizem que 0 negro nao pode ser um bom jogador ou outra
coisa. Eu concordo pelo Pelé ser negro incentivar muitas pessoas que Eu acho na minha
opinido que Ele deu muitos Exemplos ndo sé para os negros é para os brancos que eles

podem também fazer qualquer coisa.
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6) 1.O.V.F.—n®12, 82B.
“Negros nos esportes”

Os negros nos esportes tem uma imagem muito reconhecida e bem susedida com
vitorias espetaculares e recordes como por exemplo pele fez mais de mil gols no futebol,
Bolt o homem mais rapido do mundo, Maikon Jordan um dos melhores do mundo,
Hamilton um corredor (piloto) de Formula 1, Daiane dos Santos ex melhor do mundo na
ginastica, Marta melhor jogadora do mundo. Esses sdo esesdes porque se esforsardo
muito, ainda ndo sdo muito reconhecidos em alguns esportes como tenis e golfe porque
sdo esportes muito caros para pessoas ricas. Mas a esportes com igualdade como
basquete, futebol, volei, natacao, atletismo.

7) J.L.F. n%14, 8B
“Filmes”

E muito comum achar presidiarios negros em filmes como por exemplo em: Velozes
e Furiosos.

No filme Diamante de Sangue ha negros bons e outros ruins so que a maior parte
S&0 ruins e sem coragao, porque matam muita gente no filme.

No filme Crepusculo ha um negro que faz o papel de um lobo sanguinario ruim.

Nao ha muito filme com negros herois, neste momento ndo me recordo de nenhum,

mas com vilées séo varios filmes como disse nos paragrafos acima.
8) J.L. A.—n®15, 82B
“Consiéncia Negra”

Bom quando vamos tratar desse assunto temos materiais, a internet, livros e muitos
outros, também sabemos que um dos homens que lutaram para que a “escravidao”
acabasse foi o Zumbi dos Palmares, isso ha muitos anos atras, o ato de bravura dele faz
com que no dia da “Consiéncia Negra” ele seja lembrado e sao feitas homenagens para
ele por que para muitos e principalmente para os negros isso ndo pode ser esquecido.
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Ja nos dias atuais que vivemos a midia tenta melhorar a imagem no negro para
esconder o preconceito, hoje em dia poucos nad sad racistas, mas eu acho isso muito
desumano por que idependente de cor, raga ou horigem somos todos seres humanos e
tem que haver respeito uns para com os outros mas no mundo que vivemos isso é
praticamente impossivel acontecer.

Analisando bem, mesmo com tudo isto o negro enfrenta e se destaca nos esportes,
nas novelas por que eu ja assisti € achei muito boa a atuagéo deles, Thais Araujo e Lazaro
Ramos sdo exemplo disso, e tem muitos atores negros e atletas que se destacam e os
brancos que sao racistas querendo ou nad tem que adimirar e ver até a onde a forca de
vontade os levou.

O Brasil € um pais muito racista em muitas areas, tanto profissional como social, de

uns tempos pra ca aumentou demais mas ha muitos exemplos de vida.

9) K.D.S. — n%22, 85C

“A imagem do negro na midia”

No esporte 0s negros aparecem mais porque na corrida os que tem mais é
jamaicano e Africano porque eles tem mais condicionamento fisico mais que, os brancos
nos jornais na televisao aparece que um negro ganhou.

No filme do Michael Jackson fala dele que na vida ele sofreu muito sendo negro e
ele foi um negro considerado o rei do pop cantando as suas musicas negras conquistando
negros e brancos criangas e adolescentes 0 negro que fez mais sucesso.

Na novela escrava isaura 0s negros sdo bastante reconhecidos porque fala de

antigamente do preconceito racial porque eles sdo bem falados sendo violentados.

10) K.D.S. — n®18, 82B.

“A imagem do negro na televisao”

A participacdo dos negros nas novelas sdo muito boa porque muitos negros tem

papel em novelas muito bons como por exemplo: Tahis Araujo em (“Viver a vida”) ela faz

um papel de uma modelo muito rica e famosa.
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11) M.O.G. — n%24, 82B

“Comercial Assolan”

Ha alguns tempos atrdas a empresa de esponjas de ago Assolan, fizeram um
comercial sobre o produto com varios bébes negros com perucas de esponjas de acos.
O que dava a entender que o0 negro tinha o cabelo duro.

Isso foi debatido e avaliado como preconceito fazendo com que o comercial fosse
cortado da TV.

Eu por exemplo ja vi criangas na escola, chamando uma outra crianga negra de
“cabelo de Assolan”, “seu cabelo é tdo duro que sua mae corta ele para lavar a louga”
e etc.

Quem olhava o comercial ndo via esse preconceito pois era algo tao “fofo, bonitinho”
que eles nem se quer perceberam isso.

Pois bem sera que o negro sé vai aparecer na midia em forma preconceituosa?

Esperamos para ver a evolugao da imagem negra na televisao.

12) M.T.C. — n®25, 8°B

“filmes”

A imagem dos negros nos filmes € retratada muitas vezes como o vildo o
empregado e etc. Os negros s6 sao papel principal nos filmes quando, o filme é sobre
negros, em outros tipos de filme o negro faz o papel de pobre.

Na minha opinido os filmes brasileiros atuais tem muito mais negros do que
antigamente mesmo assim nao é protagonista do filme. Outro dia passou na televisao que
do total do elenco em filmes e novelas tem que ter 10% de negros, na minha opinido essas
cotas almentam o preconceito , mas por outro lado traz a oportunidade para os negros

mostrarem o seu talento.
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13) N. P.—-n%28, 82C
“A imagem do negro na midia”

Os negro, hoje € um tema relativamente falado, na midia nao € diferente.

Antigamente os negros nao tinha chance era s6 em papeis ruins ladrées, drogados,
empregado domestico, escravos etc... O papel principal era sempre para atores Branco,
loiros, olhos claros, classe alta, mais hoje em dia é diferente ha muitos negros como
protagonista dos teatro, filmes, novela, eles conseguiram seu lugar (direito) no mundo da
midia mostrando que eles tem o mesmo direito que os brancos.

Mas nem sempre foi assim, os negros era injustamente descriminado, quando
apareciam na TV eram uma polemica enorme mas o mundo esta evoluindo dando lugar

para o negro.
14) S. — n%33, 82C
“O Negro hoje em dia”

Hoje o negro, ha liberdade de conviver como branco, como assim:

Bom, eles podem comer junto ao branco, trabalham junto ao branco, estudam e
fazem muitas coisas juntos. Hoje eles até mesmo namoram, ficam noivos, casam e ficam
com muitos filhos.

Isso é uma sensacdo de liberdade entre eles e isso € muito bom e um alivio.
Que continuem assim para sempre.

Unica coisa que hoje ainda ndo melhorou é o racismo, eles sdo discriminados,
maltrados em sentido verbal e emocional e conserteza isso € uma sensagao de desprezo
humilhacao.

Bom, enfim quero que isso melhor, e nao s6 eu todo o Brasil quer que melhore a

relagdo contra os negros.
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15) T.H.S.C. — n%42, 82B
(sem titulo)

E comum achar negros em presidios em filme: como Velozes e Furiosos, mas os
negros quando trabalham para Filmes, eles quase sempre sdo bandidos ou escravos, tudo
de ruim.

Mas também alguns trabalham como bom negro, no filme: Diamante de sangue,
mas mesmo assim, no filme ha mais negros ruins, do que os negros bons.

Até no filme Crepusculo ha um negro que faz um papel de lobo sanguinario ruim.

Nao ha muitos filmes, que os negros sao bons, herbicos. Mas ja em novelas como

CSI Miami, eles tem negros muitos bom.
16) T.M.F. — n®35, 82C
“Escondido ou nao o preconceito racial ndo € bom!”

E cada vez mais evidente, rostinhos negros na TV, mas eu ndo acho que seja o
suficiente para provar que ainda nao tenha preconceito com pessoas negras.

As coisas estdo mudando, mas nem tanto. As pessoas reagem mais as frases
preconceituosas, como se ja estivessem vacinados. E positivo ver que ha maior
consciéncia, mas é preocupante constatar que a ambivaléncia se mantém. Parece que os
brasileiros jogam mais o preconceito “Eles sdo, mas eu nao!

O socibélogo Marcos Chor Maio, da Fiocruz, faz a leitura mais otimista. O fato de os
brasileiros admitirem preconceito nos outros — 0 que pode ser visto como hipocrisia para
ele, € um valor. “As pessoas tem vergonha de parecerem racista cria-se um
constrangimento enorme. Isso € 6timo.

Mas, por exemplo em gravacbes de novelas ou filmes, o caso que complica é
justamente o preconceito escondido quando se grava novelas com alguém preconceituoso
junto com os atore, ele justamente por tentar esconde-lo se passa uma frieza, e o ator
negro vai tirar a conclusdo que seu colega de trabalho ndo te vé como um colega de
trabalho, mas sim como um objeto a ser lidado entre as gravacbes: esse tipo de
preconceito ndo esperado faz com que a vitima do preconceito ache melhor que assuma
seu preconceito.
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Ninguém gosta de ser a “vitima” de preconceito ainda mais racial, um preconceito
racial escondido na midia pode ser bom para o incentivo de um principiante ator negro,
mas depois se torna algo frio, ignorante e injusto guardar esse preconceito, onde mais a

frente desanima qualquer pessoa no trabalho ou na rua com atores ou pessoas comuns.
17) V.Q.A.— n®39, 82C
“As novelas e comerciais”

Os negros sdo os que mais sofrem com o preconceito tanto quanto na TV, musica,
nos filmes, nas novelas, nos esportes e nos comerciais.

Principalmente nas novelas, a maioria dos negros que trabalham em novela sao
escravos e 0s mais destratados das novelas.

E raro ve as negras fazendo papel de rica milhonaria.

Nés comerciais tambem eu so6 vejo alguns mais a maioria sdo os brancos que fazem
0S comerciais.

Mais também o Brasil esta colocando mais negros na TV.
18) W.B.S. — n®39, 82B
“A imagem do negro na midia”

Muitos poucos apresentadores na TV brasileira sdo negros, dificilmente vocé vai
achar um.

Em alguns filmes vocé vé muito racismo entre negros por brancos ou brancos com
negros, em novelas a muito mais pessoas brancos do que negros, algumas até mostra o
racismo outras voltam no tempo da escravidao dos negros.

Nos esportes ndo acho que tenhao preconceito com os negros, muitos jogadores de
futebol sdo negros, muitos até importante para a histéria do futebol por exemplo: Pelé o
primeiro a fazer mil gols no futebol.

Na musica tambem acho que existe muitos cantores que sdo negros como
Alexandre Pires.

Mais Ainda a muito racismo em nosso pais sé que esta escondido.

224



Parte 3
Textos e Outras Semioses

225



Enquadrando o Saber: a literatura nas paginas das HQs

Beatriz Brito Carneiro

Revista MELP, Sao Paulo, v 7, p. 227-254, 2° sem 2013

226



Enquadrando o Saber: a literatura nas paginas das HQs

Beatriz Brito Carneiro

Resumo

O presente artigo apresenta os resultados da implementagdo de uma sequéncia didatica
aos alunos do 2° ano do Ensino Médio. Durante a regéncia foi aplicado um Projeto de
regéncia baseado na relacdo costruida entre a Literatura, representada pelo conto
“A Cartomante”, de Machado de Assis, e 0 Género HQ, com o objetivo de mostrar aos

alunos como tal género pode ser represtativo no processo de ensino-aprendizagem.
Palavras-chave: Contos; Ensino Médio; Género HQs; Sequéncia Didatica.
Introducao

Este artigo tem o objetivo de analisar os modos pelos quais a conjuncdo de
multiplos meios de ensino pode auxiliar uma aula de literatura e proporcionar uma
experiéncia mais diversificada e abrangente aos alunos. Para tanto, escolhemos as
Histérias em Quadrinhos (HQs) como instrumento principal para o estudo do conto
“A Cartomante”, de Machado de Assis, em uma turma do 2° ano do Ensino Médio.

Selecionamos como objeto de estudo as relacdes existentes entre a arte sequencial
da HQ, a adaptacdo do conto nesse formato e o préprio conto escrito, de modo a
entendermos como os elementos deste Ultimo podem ser apreendidos, desenvolvidos e
reconstruidos em um tipo de midia tdo diverso como as histérias em quadrinhos.

E de extrema importancia salientar que o uso de HQs baseadas em obras literarias n&o
deve ter a intencao de substituir a leitura do livro original. Por mais que a introducao dessa
vertente tenha a possibilidade de atrair a pronta atencédo de jovens leitores, ela deve ser
capaz tanto de provocar o interesse do leitor pelo enredo e pelas caracteristicas da obra
original quanto de fazer com que tal leitor estabeleca comparacdes e contrastes entre o
original e as solucdes propostas pela HQ.
Esse movimento deve ser conduzido pelo professor, disponibilizando ferramentas para

leitura e pontuando argumentos necessarios a analise do processo.
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Para ilustrar esse projeto com maior consisténcia, sdo descritas, na primeira parte
desse artigo, as caracteristicas da linguagem no ambiente escolar no qual ocorreu o
estagio, em relacdo ao espaco fisico, a documentacédo e a interacdo entre 0os grupos da
instituicdo de ensino.

Na segunda secdo, sdo analisadas as praticas de ensino observadas em sala de
aula, para que, na terceira parte, estudemos a implementagéo do género HQ nas aulas de
literatura do Ensino Médio.

1 Sobre o contexto escolar

1.1 A escola

O Estagio de Metodologia do Ensino do Portugués Il foi realizado em uma escola

publica da zona sul de Sao Paulo, no bairro de Santo Amaro. A escola oferece aulas
apenas para o Ensino Médio.
A escolha dessa escola foi motivada, principalmente, por termos concluido os dois ultimos
anos do Ensino Médio nessa instituicdo, em 2003 e 2004 e, também, por termos sido muito
bem recebidos durante a realizacdo do estagio de Metodologia do Ensino do Portugués I,
no semestre anterior. Assistimos as aulas de uma professora de portugués que trabalha
ha anos nessa escola. Em 2003, ela foi nossa professora de portugués na instituicao,
durante o 22 ano do Ensino Médio. As aulas acompanhadas durante o estagio sdo de duas
turmas do 2° ano: 0 2°M e o 2°N. Com excecéao deles, todas as outras turmas do periodo
vespertino sao do 12 ano.

Os alunos tém, em média, entre dezesseis e dezessete anos e, no geral, participam
das atividades propostas. Nota-se que eles sdo bem menos agitados que os alunos do 1°
ano (série que acompanhamos no estagio de MELP 1), e o comportamento dos discentes
varia entre a quase total apatia adolescente e o engajamento participativo nas aulas.

A sala na qual assistimos as aulas de portugués é espacosa, como todas as salas
da escola, mas ndo esta entre as maiores. Mesmo tendo aulas de portugués em sistema
de salas ambiente, estas duas turmas nao possuem uma sala fixa. Os alunos trabalham na
sala 3 as segundas e quintas-feiras, enquanto, as sextas-feiras, devem subir longas
escadas que levam ao 2° andar para assistir aulas na sala 12. Como consequéncia,
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a professora precisa carregar uma pilha de livros para cerca de 30 alunos de uma sala
para outra, ja que todo o material fica guardado somente no andar inferior da escola.

Cada uma das salas é composta por uma lousa grande e um armario alto e cinza.
Uma das paredes tem grandes janelas gradeadas cujos batentes ficam cheios de papeis
de bala e folhas amassadas, arremessados pelos alunos. As cortinas sdo brancas, um
tanto quanto encardidas e ndo suficientes para tampar a luz forte do sol da tarde. Bem
iluminadas pela luz natural, as salas também contam com muitas lampadas e dois
ventiladores de teto. Apesar de a toda a escola ser pintada de azul e branco, as paredes
das salas de aula estdo decoradas com um tom claro de bege do meio da parede para
baixo e de branco na parte superior. As cadeiras e mesas brancas com detalhes em verde
estdo organizadas em cinco fileiras com uma média de oito carteiras cada.
O tamanho da mesa da professora equivale ao tamanho de duas mesas de alunos e fica
no canto esquerdo da sala, perto da lousa.

Normalmente, ao término das aulas, a professora pede que os alunos nao saiam
sem antes organizarem as carteiras. Isso € necessario ndo s6 para efeito de arrumacao
geral da sala, mas porque € comum a docente fazer atividades as quais exigem que as

carteiras estejam agrupadas em grupos ou em duplas.

1.2 Alinguagem no contexto escolar

1.2.1 No espaco fisico

Como foi dito anteriormente, o sistema de salas da escola é ambiente, no qual o
professor mantém-se na mesma sala durante todo o periodo e sdo os alunos que devem
locomover-se pela escola na troca de aulas. Desse modo, € de se esperar que a sala
contenha elementos que remetam a matéria a qual sera estudada no respectivo ambiente.
De acordo com o Dicionario Interativo da Educacgéo Brasileira®, da Agéncia Educa Brasil,
as salas ambiente tém o objetivo de provocar a interagdo dos alunos com 0s recursos e
materiais pedagogicos disponibilizados, para ampliar suas relacées com o que aprendem
na escola. Ademais, os materiais expostos na sala devem contribuir para ilustrar e

enriquecer o conhecimento. No entanto, ndo ha materiais e trabalhos expostos nas salas

51 Definicdo encontrada em http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=62. Acessado em
03.04.2011, as 17:54.
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usadas pela professora, uma vez que até mesmo ela tem que trocar de local
semanalmente. Seria complicado expor trabalhos em uma sala e dar aulas em outra.

Ha, de fato, textos distribuidos em murais, mas nao nas salas de aulas. Grande
parte desses textos visa oferecer aos alunos a maior quantidade de informacbes que a
escola julga ser interessante para eles, além de avisa-los sobre o que devem ou néo fazer
no ambiente escolar. Tais avisos ficam principalmente no patio e sdo de varios tipos,
formas, assuntos e tamanhos.

Além de cartazes informativos, com detalhes sobre os horéarios de aulas, e um aviso
pedindo que os alunos passem o intervalo somente no patio, vimos outros cartazes
interessantes. Estes trazem oportunidades de estagio em empresas, vagas em escolas
técnicas e um cartaz sobre a Universidade de Sao Paulo, destacando que esta também
(e principalmente) oferece acesso aos alunos de escolas publicas e que eles devem
buscar mais informacdes sobre os programas de inclusdo da universidade.

E comum que haja também cartazes comprometidos em estabelecer uma ponte de
comunicacao entre os professores, a direcdo e os alunos. Desse modo, observamos uma
folha que lista os horarios das aulas de educacao fisica, no periodo noturno, com o nome
dos professores responsaveis e as respectivas turmas.

De todos os cartazes, os que mais chamaram a atencdo foram duas pequenas
folhas de sulfite penduradas lado a lado, em um mural perto da lanchonete da escola.
Nelas, havia duas fotos muito antigas da escola nas quais vemos alunos posando para a
tradicional fotografia escolar. E uma turma somente de meninas e outra somente de
meninos. As fotos sdo de 1957 e mostram alunos que devem estar com,
aproximadamente, 70 anos de idade. Tais imagens nos fez refletir sobre como os tempos
mudaram nos ultimos 50 anos.

Por fim, ha trés cartazes que tomam grande parte da ultima secdo do mural, os
quais apresentam os horarios das aulas de todas as turmas dos primeiros, segundos e
terceiros anos, nos trés periodos.

Na sala de espera que antecede a direcao e na sala dos professores, encontramos
quadros com as fotos das turmas de formandos de 2006, 2008 e 2009; do outro lado,
temos uma profusdo de trabalhos de alunos. Esses trabalhos, feitos em cartolina, imitam
vitrais coloridos produzidos com papel celofane. A cada semana, hd uma exposi¢cdo dos
melhores trabalhos de determinada matéria.
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Encontramos muitas praticas de letramento na sala dos professores. Estas, no
entanto, sdo raramente vistas pelos alunos. Os murais estao cobertos por cartazes, avisos,

horarios, cartdes de servicos e, nas mesas da sala, ha revistas, materiais e folhetos.

1.2.2 Na documentacgao e na interacao escolar

O Plano de Gestao 2007 da instituicdo prevé que os alunos possam desenvolver
suas habilidades de expressdo por meio das atividades realizadas em sala de aula.
Por serem alunos de Ensino Médio, prestes a entrarem no mercado de trabalho e a
utiizarem o aprendizado no mundo exterior, é exigido um foco especial no
desenvolvimento da capacidade de comunicacdo e expressdo destes, tornando-os
individuos mais independentes e cientes de sua responsabilidade na sociedade.

Sabemos, porém, que o desenvolvimento de habilidades de comunicagdo e
expressao ndo ocorre somente no contexto da sala de aula, por ocasido de uma dada
atividade. A interacdo entre os alunos é proficua em varias instancias, uma vez que a
escola configura-se, muitas vezes, como o palco principal da vida social dos alunos.
Eles conversam bastante, escutam musica no celular, leem livros (os previstos pela matéria
e outros de sua escolha), jogam cartas no intervalo, fazem desenhos em portfélios,
frequentam a biblioteca, praticam esportes na quadra, entre outras atividades. As turmas
acompanhadas, no entanto, apresentam algumas diferencas no que se refere ao uso da
linguagem na interacéo - o 2°N é uma sala um pouco mais participativa, a qual gosta de
fazer conhecer sua opinido sobre os assuntos discutidos em sala de aula. O 2°M, por sua
vez, € uma turma mais apética e, as vezes, quase nao se nota conversa na sala.

Além dos textos circulando nos murais, também ha as atividades de leitura e escrita
praticadas durante as aulas. A professora promove varias oportunidades para que 0s
alunos participem das aulas por meio de debates, exposicdes orais e, até mesmo, recitais
de poemas. Em algumas aulas, eles debateram a situacédo de jovens durante gravidez na
adolescéncia e também declamaram o poema [-Juca Pirama, de Gongalves Dias.
Naquele momento, lembramos com certa nostalgia de quando, em nossa época, fomos

incumbidos de recitar uma das estrofes:
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Meu canto de morte,
Guerreiros, ouvi:
Sou filho das selvas,
Nas selvas cresci;
Guerreiros, descendo
Da tribo tupi.

2 Trabalho docente e Projeto Didatico

2.1 O estagio e o trabalho docente

Embora o estagio de Metodologia do Ensino de Portugués Il tenha sido realizado na
mesma instituicdo escolar que o estagio anterior, preferimos acompanhar professora e
turmas diferentes, de modo a ter uma experiéncia mais variada do contexto escolar.
Para tanto, acompanhamos uma professora que leciona apenas para os segundos anos do
Ensino Médio, no periodo vespertino. A observagao das aulas foi feita as segundas e as
sextas-feiras, com o0 2°M e o 2°N. O 2°N tem aulas duplas nos citados dias, enquanto o
2°M tem uma aula na segunda e duas na sexta. Isso tornou possivel o acompanhamento
de boa parte das sequéncias didaticas implementadas pela professora em sala de aula.
Quaisquer lacunas sobre o conteudo e praticas eram preenchidas tanto por depoimentos
da docente (antes de comegar cada aula, ela costumava informar-nos o que pretendia
ensinar aos alunos naquele dia, além de dar detalhes sobre aulas passadas) quanto pelos
comentarios da turma, relembrando o que foi feito em outros dias.

Esse didlogo que conseguimos estabelecer com a docente foi, deveras, importante
para a realizacdo do estagio e a criacdo do Projeto a ser implementado. A professora
costumava aceitar opinides e discutir sobre quais métodos deveria aplicar e como abordar
certo conteldo. Mesmo na fase de observacao, aceitou que participassemos de algumas
aulas, dando-nos a oportunidade de expressar opiniées e discutir ideias relevantes com os
alunos em aulas de debate, por exemplo. Isso foi essencial para o estreitamento das
nossas relagoes, facilitando a implementacao do Projeto.

No que se refere as contribuicbes para o andamento da aula, sugerimos que a
professora trabalhasse a obra “lracema”, de José de Alencar, com a ajuda visual de uma
edicdo em quadrinhos do mesmo romance. Pensando nos desdobramentos que tal

atividade poderia ter em nosso préprio Projeto de regéncia - que também aborda HQs -
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tivemos a chance de ver a reacdo dos alunos a esse tipo de material e a familiaridade que
tinham com o género.

As turmas do segundo ano eram bem tranquilas e ndo apresentavam casos graves
de mau comportamento. Quando bem direcionados, demonstravam bons resultados nas
atividades propostas pela professora. Esta, por sua vez, variava a metodologia das aulas,
aplicando os conteudos de diversas maneiras: textos, videos, jogos, recitacdo, entre
outros.

Em algumas aulas, a docente, previamente, arrumava as carteiras em grupos de
quatro ou cinco alunos ou as organizava em fileiras de duplas; quando os alunos entravam
na sala, percebiam que fariam alguma atividade diferente naquele dia. Alguns pareciam
gostar da nova organizagdo, outros reclamavam por estarem “mais uma vez” saindo da
configuragdo tradicional, na qual ficavam sentados em fileiras, copiando a matéria.
A maneira pela qual os gestos da professora eram realizados em sala de aula sera
detalhada no item a seguir.

2.1.1 Os objetos de ensino

Era notério perceber que o objeto de ensino o qual subsidiava o Projeto Didatico
Global das aulas de portugués era o discursivo. De fato, desde o comeco do estagio, os
alunos estudaram aspectos da Literatura Brasileira e Portuguesa, cobrindo as escolas
romantica, realista, naturalista, parnasiana e simbolista. As sequéncias didaticas realizadas
pela professora circunscreviam os aspectos literarios em praticamente todas as aulas. Nao
observamos nenhuma aula na qual o foco principal estivesse em algum aspecto gramatical
ou ortografico da lingua, por exemplo. Assim, mesmo ainda estando no segundo ano, a
professora tinha a preocupacao de expor os alunos a maior quantidade de obras literarias
possivel, principalmente, aquelas exigidas nos vestibulares de universidades como a USP
e a UNICAMP.

Nas primeiras semanas do estagio, os alunos estavam aprendendo os aspectos do
Romantismo. A professora criou relacées entre a obra “Amor de Perdicao”, de Camilo
Castelo Branco, e o enredo de “Romeu e Julieta”, de William Shakespeare, que foi
explicitado por meio de uma adaptacéo cinematografica da obra, do diretor Baz Luhrmann,
com os atores Leonardo DiCaprio e Claire Danes. Posteriormente, os alunos assistiram ao
filme, “Juno”, de Jason Reitman, sobre gravidez na adolescéncia, que serviu para iniciar a

discussao sobre a composicdo das obras roménticas e fazer com que os alunos
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refletissem sobre as caracteristicas do Romantismo no romance portugués e sobre como o
ideario de amor romantico poderia ser contrastado e comparado com as pecas
cinematograficas. Além disso, houve um produtivo debate sobre responsabilidade,
adolescéncia e gravidez precoce em sala de aula; os alunos tiveram a oportunidade de
expressar opinides sobre o assunto e discutir os diversos pontos de vista.

Para estudar a fase indianista do Romantismo brasileiro, houve a organizacdo de
um recital do poema /-Juca Pirama, de Gongalves Dias. Os alunos ensaiaram, entre
descompassos e risadas, a declamagdo do poema, em grupos de meninas € meninos.
Infelizmente, tais ensaios ndo sairam das paredes da sala de aula; eles nao mostraram a
atividade para o resto da escola, como a professora havia pensado em fazer inicialmente.

Com o intuito de abordar todas as obras importantes do Romantismo brasileiro e
portugués, a professora fazia com que os alunos copiassem nos cadernos os resumos dos
livros 0s quais nao teriam tempo de conhecer e analisar profundamente em sala de aula.
Os discentes ficavam em duplas copiando os resumos de um livro didatico; os que
concluiam a atividade recebiam visto no caderno.

Entre as leituras, as copias e os filmes assistidos, os alunos tinham que responder
algumas questbes sobre a escola literaria a qual estavam estudando e apresenta-las a

professora, no caderno.
2.1.2 Os gestos didaticos

A professora promovia diversas atividades para variar o aprendizado das obras
literarias. Para tanto, havia a leitura de alguns trechos, a transmissdo de filmes e a
posterior producdo de relatérios e de discussdées em sala de aula. E interessante notar, no
entanto, que a maneira pela qual as aulas eram dadas variava de um modo mais inovador,
por exemplo, a realizacdo de jogos no estilo de perguntas e respostas sobre a matéria;
também aplicava o método mais tradicional - cépia de resumos do livro diretamente para o
caderno.

A presentificacdo da matéria era bem explicita, uma vez que a professora sempre
colocava, no canto da lousa, todos os pontos que seriam analisados na aula do dia, além
de comunica-los oralmente sobre as atividades propostas.

Os gestos didaticos utilizados pela docente apresentavam carater multimodal e
diversificado, algo que auxiliava os alunos a entenderam a matéria por meio de diferentes

meios: o livro, a imagem e o som. A obra “lracema” foi apresentada aos alunos,
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primeiramente, em forma de quadrinhos, para que estes tivessem a imagem como auxilio
para a compreensao do enredo.

A leitura da obra em sala de aula foi feita por meio de audio, em que os alunos
ouviam a estoria e depois discutiam seus pontos principais. Esse movimento foi essencial
para a elementarizacao do conteudo, descrita por Schneuwly (2000) como “a evidenciacao
das dimensdes essenciais do objeto, que fazem dele um objeto de estudo, guiando a
construgdo mesma da aprendizagem”.>?

Além disso, havia forte institucionalizacdo do conteudo, ja que tudo que os alunos
aprendiam seria cobrado no Provao realizado bimestralmente. A regulacdo ocorria por
meio de constantes vistos, das provas especificas da disciplina, das correcdes e dos
elogios feitos em sala de aula. Existiam, também, momentos de explicacao direta, nos
quais a professora explicava a matéria e as caracteristicas das obras para os alunos, como
em uma palestra; nessas aulas, havia pouca discussao e alguns alunos pareciam apaticos
e desanimados.

2.1.3 Os instrumentos didaticos

As aulas eram equipadas com giz e lousa, além dos livros didaticos que os alunos
utilizavam para copiar a matéria. Além disso, a professora, frequentemente, utilizava a sala
de projecado para a transmisséo de filmes, de som e mostrar figuras que ilustram as obras
ensinadas.

Para os instrumentos didaticos de carater discursivo, havia a explicacao oral, a
discussao em forma de debate, em algumas aulas, a leitura de textos e o par pergunta-
resposta, abordado por Gomes-Santos (2009). Este ultimo sé era realizado com eficiéncia

quando a professora prometia recompensar os alunos com pontos de participacao.
2.1.4 As tarefas
As tarefas eram numerosas e variadas nas aulas de portugués. Quando introduzido

um novo toépico, os alunos deviam responder um conjunto de perguntas a respeito deste,
que eram “vistadas” no caderno. Havia a cépia de textos diretamente dos livros, a

°2 SCHNEUWLY, 2000, p. 23 apud ALMEIDA, P. S., 2009, p.136.
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producao de relatérios dos filmes, pesquisas sobre livros que nao foram profundamente
estudados em sala de aula, recitais de poemas, debates, entre outros.

2.2 O Projeto Didatico “A Literatura nas paginas das HQs”

A escolha do trabalho com HQs foi motivada pela vontade de tornar as aulas de
Lingua Portuguesa mais atrativas para os alunos, acessando uma area de suas vidas - as
histérias em quadrinhos - que poderia ser interessante e (til para o aprendizado de
literatura. Género considerado um tanto quanto relegado pela academia, o estudo das HQs
sofreu muita resisténcia em seus primoérdios, na década de 70. “Eles [intelectuais da
época] simplesmente ndo os consideravam dignos de atencdo (...) afirmando que as
histérias em quadrinhos definitivamente ndo pertenciam ao meio académico”, de acordo
com Vergueiro®. Atualmente, presente como género passivel de estudos nos Parametros
Curriculares Nacionais, a HQ configura-se como uma oportunidade real de aproximar os
alunos do estudo de obras literarias brasileiras que parecem, a principio, um conjunto de
frases, palavras e ideias que ndo pertencem ao mundo destes; e que, infelizmente, sdo
linguisticamente estranhas a eles.

Por meio das HQs e das imagens fixas, pretendemos fazer com que os alunos
estivessem mais estimulados a conhecer a obra de grandes escritores da literatura
brasileira, como Machado de Assis. A ideia ndo estava em apenas ler a obra adaptada em
forma de quadrinhos, mas incitar a curiosidade de procurar e conhecer a obra escrita;
comparar e contrastar as diferencas de linguagem entre elas e fazer com que produzissem

seu proprio quadrinho, tendo a obra literaria estudada como pano de fundo.

3 Almplementacao do Projeto de Ensino

A sequéncia didatica elaborada previa que o género HQ fosse trabalhado de
maneira extensiva e qualitativa, isto é, que deixasse sua tradicional fungdo de simples
ilustracao de exercicios sobre figuras de linguagem em livros didaticos de portugués e se
configurasse no principal objeto de estudo das aulas. Além disso, era interessante que os

*8 VERGUEIRO, 2005, p. 17 apud RAMOS, 2008, p. 1576.
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alunos compreendessem as HQs como um género textual tdo capacitado para o
ensino/aprendizado em sala de aula como a dissertagdao ou a argumentacgao, por exemplo.

Por mais que alguns considerem que as histérias em quadrinhos sdo uma espécie
de leitura facil e descompromissada, a intengdo era enfatizar a riqueza de praticas
discursivas presentes no género e as maneiras pelas quais os significados poderiam ser
transpostos, compartilhados e enriquecidos na juncdo entre o texto e a imagem em uma
sequéncia com quadros.

Para a implementacao do Projeto, escolhemos trabalhar com o 2°N, tanto por
questdes de disponibilidade de horario quanto por achar que eles seriam mais convidativos
para o Projeto.

12 Fase (2 aulas)

Nesta 12 fase do Projeto, os alunos conheceriam o género HQs e suas vertentes.
Temendo que a aula ficasse excessivamente expositiva e cansativa, preparamos
atividades dependentes da participacdo dos alunos para a construgdo dos significados.
Essa aula foi dada na sala de projecao, espago com uma televisdo de 42 polegadas fixada
na parede e um aparelho de DVD. Do outro lado, havia uma lousa grande que cobria
grande parte da parede. A sala tinha varias cadeiras avulsas, sem carteiras individuais,
contando somente com duas mesas grandes e redondas, além da mesa da professora.

As salas da escola sdo ambiente e cada turma sabe para que local deve se dirigir
em cada horario. O 2°N, turma escolhida para a implementacdo do Projeto, estava
chegando na sala 3, no andar abaixo da sala de projecdo. Enquanto arrumavamos 0s
aparelhos e organizavamos as carteiras, a professora disponibilizou-se para conduzir os
alunos até a sala de projecdo. Essa era a primeira aula deles na segunda-feira e o
movimento de troca de salas consumiu tempo precioso da aula; demorou cerca de
10 minutos para que todos chegassem e estivessem acomodados nas carteiras.

Organizamos as cadeiras de modo que ficassem sentados de costas para a
televisdo, encarando a lousa do outro lado; isto era necessario porque pretendiamos
explicar e transmitir orientacées gerais sobre o Projeto e sobre o que deveriam fazer nas
aulas. Antes de iniciar, a professora fez a chamada e apresentou-nos a sala, agora como a
“professora” que iria desenvolver um Projeto sobre quadrinhos. Por mais que os alunos ja
me conhecessem por causa das observacdoes de aula que realizadas por quase trés

meses, foi muito significativa minha reapresentagdo como professora para eles. Isso fez
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com que a aula parecesse mais importante e que os alunos prestassem mais atencgao.
Nao era apenas a “aula da estagiaria”. Claro, o indice de atengao foi reforcado quando os
alunos foram avisados que também seriam avaliados pelas atividades realizadas naquelas
aulas. Comunicamos aos alunos a natureza do Projeto e iniciamos uma discussao sobre o
que eram HQs na opinido deles; perguntamos se ja haviam lido esse tipo de texto. Muitos
balancaram a cabeca, afirmativamente, como se estivessemos fazendo uma pergunta
6bvia; uma das alunas disse: “E impossivel ninguém ter lido uma histéria em quadrinhos!”.

Definimos as HQs como a arte sequencial, de acordo com Eisner™, e pedimos que
os alunos virassem para o outro lado da sala, de frente para a televisdo. Julgamos que a
mudanca de posicao fosse benéfica para que saissem da posicao estatica de meros
observadores da aula.

A sequente definicdo e exemplificacdo do género ocorreu por meio do par pergunta-
resposta. A ideia era acessar o0s conhecimentos dos alunos sobre as histérias em
quadrinhos que conheciam, de acordo com os slides que eram mostrados. Essa parte da
aula foi feita com uma apresentacdo de slides os quais relacionavam os quadrinhos as
primeiras pinturas rupestres e egipcias, além de mostrar outras vertentes das HQs, tais
como o cartum, a charge, a caricatura, as tiras, as graphic novels e as proprias historias
em quadrinhos (HQ é o nome dado ao macro-género que contém o subgrupo de historias
em quadrinhos).

Os slides mostravam primeiro a definicdo da vertente e depois um exemplo. Apesar
de tentar fugir desta ordem de exposi¢cao, achei dificil estabelecer as diferencas entre os
tipos de texto sem que os alunos conseguissem defini-los antes. Portanto, para diminuir o
efeito unilateral de definicado-exemplificagdo, perguntava antes se os alunos sabiam o que
era uma charge, por exemplo, depois mostrava a definicdo (que era lida em voz alta por
um dos alunos) e fechava a explicacdo com a projecao de um exemplo.

Na segunda parte da aula, os alunos deveriam aplicar o conhecimento do género e
de suas vertentes por meio da analise de materiais. Para tanto, a sala foi dividida em
grupos de 4 a 5 alunos e cada um deles tinha a tarefa de analisar uma tira, um gibi, uma
graphic novel, uma histéria em quadrinhos, um cartum, uma charge e uma caricatura. Para

direcionar o estudo do material, cada grupo recebeu a ficha de estudo a seguir:

** EISNER, 1999 apud MENDONGCA, 2005, p.194.
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1.

2.

3.

Ficha de Estudo

Que tipo de HQ é esta?

Quais caracteristicas do material analisado confirmam a resposta da pergunta acima?

Que mensagem esta sendo transmitida pelo material? Explique.

Nao havia previsto o problema que causou a resposta a uUltima pergunta para os
grupos que analisavam HQs muito longas, tais como livros com vérias historias em
quadrinhos ou graphic novels. Seria impossivel supor que os alunos soubessem do que se
tratava a historia sem té-la lido completamente. Nestes casos, alguns alunos interpretaram
o conteudo pela capa ou escolheram uma tira qualquer para ser analisada.

Apés a analise, os alunos deveriam escolher um porta-voz para descrever o material
analisado. Foi um pouco dificil fazer com que eles falassem e muitos sé concordaram com
a condicdo de nao precisarem levantar de suas carteiras. Ao final da aula, recolhemos as
fichas de estudo e os materiais analisados. A docente estava todo tempo observando, além
de auxiliar-nos no controle dos alunos e na distribuicdo das fichas e dos materiais.

22 Fase (2 aulas)

A 22 fase, também na sala de projecao, comecou acessando a meméria didatica dos
alunos. Como a implementacao era feita em duas aulas, semanalmente, tinhamos que
relembra-los sobre o que tinham estudado na semana anterior. De modo a recordar as
defini¢cdes, foram projetados alguns exemplos de HQs com alternativas abaixo; os alunos
deveriam dizer que tipo de HQ era aquela e apontar quais elementos no material
indicavam a tal escolha.

Na sequéncia, a aula foi focada nos elementos fisicos das HQs. Da mesma maneira
que € importante que o alunos saibam como um texto literario é organizado formalmente
(com narrador, personagens, tempo, espaco etc.), era fundamental que conhecem os
elementos componentes de uma HQ, afinal, a sequéncia didatica previa que houvesse
produgéo dos alunos. Desse modo, conheceram os elementos internos dos quadrinhos —
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diversos tipos de balées de fala e elementos visuais que auxiliam na construcao do
sentindo.

Para que a definicdo dos elementos fosse feita de modo menos direto e mais ludico,
mostramos algumas cenas do filme “Scott Pilgrim versus O Mundo” (2010), adaptacédo ao
cinema de uma graphic novel escrita pelo canadense Bryan Lee O’Malley. Por ser baseado
em quadrinhos, o filme - que também é uma arte sequencial, por assim dizer - conjuga
uma série de elementos existentes nas HQs: cenas diferentes aparecendo ao mesmo
tempo na tela, separadas por uma divisdo em quadros; o uso de onomatopeias para
caracterizar algum som ouvido no filme (o “ding dong” da campainha, por exemplo);
metaforas visuais que traduzem algum sentimento dos personagens (pequenos coragcdes
que emanam do beijo de um casal apaixonado ou uma lampada acesa no topo da cabeca
para representar uma ideia). Apds a projecao dessas cenas ocorreu uma discussao geral
sobre os elementos identificados.

Compondo os elementos dos quadrinhos, existe uma série de balées de fala que
servem propédsitos especificos. Para que a aula ndo se tornasse mera listagem desses
elementos, propomos uma diferente experiéncia visual para os alunos: foram preparados,
em papelao, os principais balées das HQs (de dialogo, de pensamento, de sussurro, de
grito/emissao eletrdnica, de fala coletiva, além do recordatério, elemento que representa as
intromissdes do narrador na historia) para que os alunos tivessem uma real visualizagao do
material e pudessem interagir com ele. Esses baldées eram mostrados aos alunos, que
discutiam o seu uso e, depois, analisavam um exemplo destes nos slides.

Depois de terem estudado a fundo tais elementos, os alunos deveriam agrupar-se e
criar 0 que denominamos “Tirinha Viva”; deveriam desenvolver uma tirinha com, no
maximo, quatro quadros cujos personagens seriam eles mesmos. Um dos estudantes
serviria como narrador e, usando os balbes de papeldo, posicionaria cada um deles
préoximo a cabeca do personagem, indicando seu tipo de fala (pensamento, sussurro etc).

A atividade pretendia tanto avaliar o entendimento dos alunos a respeito dos
elementos das HQs quanto desenvolver a capacidade de expressao oral e criatividade.
Isso funcionou muito bem com alguns grupos que fizeram tirinhas bem criativas e algumas
até com humor. No entanto, outros grupos nao quiseram vir até a frente da sala para
mostrar o trabalho. Infelizmente, ndo contavamos com tal reacao e transparecemos visivel
desapontamento (principalmente por ter passado tanto tempo preparando os baldes em

papelao). Nem mesmo o estimulo da professora e dos outros colegas que ja haviam
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apresentado serviram para fazé-los apresentar o trabalho. No fim, o sinal da préxima aula
tocou e todos foram embora.

32 Fase (2 aulas)

A escolha de trabalhar HQs com essa turma nao foi aleatéria. Isso ocorreu porque
eles ja haviam lido a obra Iracema em quadrinhos e estudado algumas tirinhas no 1°
semestre. Ainda sim, para harmonizar o Projeto com o curriculo previsto pela docente,
incluimos a adaptagdo em quadrinhos do conto A Cartomante, de Machado de Assis. Tal
obra e o conto Noite de Almirante, do mesmo autor, ja estava na grade de obras a serem
estudadas pelos alunos. A professora gentilmente cedeu as aulas que seriam destinadas
ao estudo de A Cartomante para que fosse possivel a implementacao do Projeto.

Durante as discussées sobre como os conteludos deveriam ser aplicados, a
professora sugeriu que os alunos tivessem contato, primeiramente, com a obra em HQ e,
depois, com o conto escrito por Machado. Todavia, houve um problema com as salas de
projecdo: era apenas uma sala para varios estagiarios avidos em implementar seus
Projetos. Portanto, durante as duas semanas seguintes, ndo pude utilizar a sala para
mostrar aos alunos as imagens da HQ. Por esse motivo, resolvemos inverter a ordem
prevista e trabalhamos, primeiro, a leitura do conto escrito com os alunos.

Felizmente, o livro didatico que eles utilizavam continha uma versao conto. Subimos
com os quase 30 exemplares da sala dos professores até o andar da sala de portugués.
Nessa aula, os alunos leriam o conto em voz alta e, a cada trecho importante, a leitura
seria pausada para dar lugar a algum comentario relevante sobre o enredo. A ideia era
que, ao final dessa fase, os alunos conseguissem identificar o narrador, o foco narrativo, o
espaco, o tempo, os personagens e o enredo da obra.

Ao primeiro contato, alguns alunos reclamaram que o texto era muito longo. De fato,
passamos as duas aulas lendo o conto e tivemos que tentar manter o interesse dos alunos
pelo enredo por meio de um estilo um tanto quanto folhetinesco, aticando sua curiosidade
pelas “cenas dos préximos capitulos”. Durante a leitura e comentarios, ressaltamos a ironia
intrinseca na escrita machadiana, além de pedir que os alunos relacionassem as
caracteristicas de um tridngulo amoroso no século XIX com os de hoje em dia. O adultério,
o papel da mulher na sociedade e a punicdo com a morte para os amantes foram

largamente discutidos.
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Percebemos que o engajamento dos alunos ao Projeto seria muito maior se notas
ou pontos positivos fossem atribuidos a participacao destes, por isso, a professora solicitou
que, na aula seguinte (que ndo era uma aula do projeto), os alunos trouxessem folhetos de
cartomantes e videntes que encontrassem nas ruas e, quem o fizesse, ganharia o tao
sonhado ponto positivo.

Nessa aula, pedimos que os alunos fizessem duplas para dar inicio a producéo de
suas proprias tirinhas; deveriam escolher um trecho do conto A Cartomante e,
primeiramente, escrever um roteiro de como produziriam uma tira baseada no trecho -
quais personagens seriam desenhados, quais baldes de fala seriam utilizados, como os
quadros seriam organizados. A professora pediu que preparassem, para a semana
seguinte, o primeiro rascunho da tirinha, para que fosse avaliada e devolvida aos alunos.

42 Fase (2 aulas)

Esta fase seria a apresentacdo da adaptacdo do conto A Cartomante em
quadrinhos. Escolhemos uma edicdo que relune varias obras da literatura brasileira
adaptadas para este género®. Como ndo foi possivel o uso da sala de projecdo, varias
copias da HQ tiveram que ser impressas para os alunos. Conseguimos nove cépias que
foram distribuidas para grupos de trés a quatro alunos.

Como os alunos ja haviam lido o conto original, julguei que o entendimento dessa
aula seria mais facil. De fato, a leitura do quadrinho foi mais fluida, pois ja havia um
propdsito bem definido: a aula era a juncao dos conhecimentos adquiridos sobre o0 género
com a obra de Machado de Assis.

Assim, cada grupo ficou responsavel pela leitura de certo numero de quadros e
fomos criando relacées entre a obra original e a adaptacdo; discutimos como a HQ
representava o conto de Machado de Assis pela disposicdo dos quadros, pelo uso ou nao
das cores, pelos tracos dos desenhos, pela revelacdo de informagdes-chave nas imagens
que s6 seriam mostradas mais tarde no conto ou descobertas pela interpretacdo de seus
elementos contextuais, por exemplo, ndo ha lugar no texto que informa o espago em que
ocorre a historia; temos a informacao apenas de ruas caracteristicas desse lugar como a
Rua dos Barbonos, a Rua da Gléria e a Rua da Guarda Velha. O leitor atento conseguira
intuir que se trata do Rio de Janeiro, principalmente, por ser um conto de Machado de

% ASSIS, M. ‘A Cartomante’. Adaptacdo de André Dib / Desenhos: Kléber Sales In: Dominio Pblico.
Literatura Brasileira em Quadrinhos. Sdo Paulo: DLC, 2008.
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Assis. No entanto, ndo é de se supor que alguém que nunca ouviu falar do “Bruxo do
Cosme Velho” saiba distinguir o espaco. A HQ resolve esta questdo de uma maneira
simples, oferecendo-nos uma panoramica da cidade em que ocorre o conto, informando o
nome, a época e um cartio postal do lugar.>®

Algumas das questdes propostas para discussao foram estas:

1. Que tipo de HQ é esta?
As imagens da HQ sao parecidas com as que vocé imaginou quando leu o conto?
Vocé acha que a escolha das cores influencia a interpretagéo do conto?

Que tipo de balao é predominante? Por qué?

o > oD

Se vocé pudesse incluir baldes de fala/dialogos nos ultimos 5 quadros, como

escreveria?

Para a dltima questao, pedimos que os alunos fizessem duplas e escrevessem em
uma folha o didlogo que imaginavam estar acontecendo nas cenas. A adaptacdo em
quadrinhos mostra a sequéncia final do assassinato de Camilo por Vilela, personagens do
conto, apenas com imagens. Essa tornou-se, entdo, uma interessante oportunidade para
que os alunos usassem a capacidade criativa para incluir falas nos quadros, quando
achassem necessario. Alguns foram bem dramaticos nas falas; outros usaram a segunda
pessoa do discurso para emular o registro da época; muitos até desenharam os baldes

que usariam em cada fala.®’

52 Fase (2 aulas)

Nessa fase final do Projeto, recolhemos as tiras produzidas pelos alunos. Havia uma
variedade grande de modelos e estilos de tiras sobre um trecho do conto. Desde o
principio, deixamos claro para os alunos que nao precisavam ser especialistas em
desenho para criar a sua tirinha, mas que fossem criativos na reproducao da histéria de
Machado de Assis nesse diferente tipo de midia.

Como as aulas tiveram carater semanal e, entre a ultima aula e a aula da entrega
dos trabalhos houve um feriado prolongado, alguns alunos n&o trouxeram os trabalhos
prontos ou esqueceram que deveriam entregar a segunda versao da tirinha. Os trabalhos
entregues eram a primeira versdao, uma vez que nao tivemos tempo para refazer os

quadros; alguns escreveram exatamente o que estava escrito no conto; outros foram além

%6 \Ver Anexo |
" Ver Anexo Il e lla
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do conteudo e recriaram o enredo, as vezes, com humor, caracteristica tdo marcante nas
histérias em quadrinhos.

A professora pediu que avaliassemos os trabalhos de acordo com nossos critérios,
de modo que ela pudesse atribuir nota para os alunos. Solicitou que eu usassemos 0s
termos ‘Excelente’, ‘Otimo’, ‘Bom’ e ‘Regular para classificar as atividades. A avaliagdo
nao pressupunha a desconsideragdo do trabalho se o aluno ndo soubesse desenhar ou
ilustrar uma cena em um quadro; no entanto, aqueles que demonstraram um cuidado
especial, tanto com o desenho quanto com o texto, foram devidamente elogiados - aqueles
que foram além do texto de Machado e recriaram, readaptaram e, livremente, parodiaram o
conto, alcancando maior expressividade e liberdade em relacdo a obra, que era o desejado
por este Projeto. A intencéo era que eles reinterpretassem o texto a sua maneira, tendo, no
original, a fonte para a construgcao de novas ideias e estabelecimento de novos sentidos e
relacoes.

Durante a aula, os trabalhos foram socializados. Os alunos tiveram um tempo para
ler e analisar o trabalho de cada um dos seus colegas, apontando suas preferéncias,
compartilhando ideias e algumas risadas. Ao mesmo tempo, eu passavamos pela sala e

mostravamos a eles como ocorriam as relagdes criadas entre a tirinha produzida e o conto.

4  Avaliacao da implementacao

Considero que o Projeto merecia uma quantidade maior de horas para ser melhor
implementado. As primeiras aulas, que apresentaram uma riqueza de elementos de analise
por intermédio da exposicao do género, poderiam ter sido mais longas, para que os alunos
pudessem ficar mais familiarizados com as vertentes das HQs e, consequentemente,
produzissem ndo apenas tirinhas, mas charges, cartums e caricaturas. Desse modo, o
processo de relacdes encontrado entre 0 conto e sua reproducdo em HQ seria mais
proficuo, possibilitando aos alunos sua propria criagao narrativa.

A fase em que os alunos deveriam criar uma “tira-viva” também poderia ser
estendida para abordar aspectos mais profundos da oralidade, contribuindo para o
desenvolvimento expressivo dos alunos. De acordo com Ramos (2006), a HQ é um género
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estritamente ligado aos aspectos orais uma vez que é possivel identificar elementos
comuns & oralidade como turno, tépico, par adjacente e marcador.

Infelizmente, algumas escolhas tiveram que ser feitas e as atividades ndo foram
estendidas a fim de ndo causar prejuizo a sequéncia proposta e as aulas regulares da
docente. Por mais que algumas fases merecessem maior extensao, julgo que as atividades
propostas foram fundamentais para fazer com que os alunos reconhecessem o género de
modo estrutural, tirando deste a alcunha de leitura para diversdo e transformando-o em
leitura para o conhecimento, para o aprendizado.

Apesar de poucos alunos terem feito a tarefa com as tiras, provavelmente por falta
da institucionalizacdo do conteldo e por ser uma atividade produzida com a professora
estagiaria, avaliamos as producdes positivamente porque estas fizeram com que os alunos

pensassem o enredo e reelaborassem o conto de um modo particular e criativo.

5 Consideracoes Finais

A experiéncia do estagio de Metodologia do Ensino de Portugués Il foi gratificante
em diversos sentidos: a possibilidade de voltar para meu ambiente escolar antigo e
trabalhar com minha ex-professora; ter contato com a realidade das escolas, estando
agora do lado oposto da sala, como docente; e implementar um Projeto de carater tao
diferente e criativo.

Além disso, a ajuda e apoio da professora para discutir as melhores possibilidades
de implementacao foram aspectos essenciais para que o Projeto fosse bem sucedido.
Para que a sequéncia didatica com HQs seja aplicada em uma sala de aula,
pressupde-se que a escola tenha aparelhos de projecdo disponiveis e que o professor
esteja comprometido em compreender as caracteristicas de um género que pode ser
largamente usado na escola de modo a fomentar a discussao, a relacdo, a expressao e a

criatividade ao estudar temas comuns ao curriculo da Lingua Portuguesa.

%8 Ramos, 2006.
245



Referéncias

ASSIS, M. A Cartomante. Adaptacao: André Dib. Desenhos: Kléber Sales. In: Dominio
Publico. Literatura Brasileira em Quadrinhos. Sao Paulo: DLC, 2008.
GOMES-SANTOS, S. N.; ALMEIDA, P. S. Pergunta-resposta: como o par dialdgico
constroi uma aula na alfabetizagdo. In: Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. v.9,
n®1, p.133-149. Belo Horizonte: UFMG-FALE, 2009.
MENDONGCA, M. R. S. Um género quadro a quadro: a histéria em quadrinhos.
In: DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. Géneros Textuais e Ensino.
Rio de Janeiro: Editora Lucerna, 2005. p.194-207.
RAMOS, P. E possivel ensinar oralidade usando histérias em quadrinhos?. In: Revista
Intercdmbio, volume XV. Sao Paulo: LAEL/PUC-SP, ISSN 1806-275X, 2006.

. Histérias em quadrinhos: um novo objeto de estudos. In: Estudos Linguisticos
XXXV. p.574-1586, 2006.

Site

Dicionario Educativo de Educacao Brasileira: Disponivel em
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=62 . Acessado em 03.04.2011, as
17h54.

Beatriz Brito Carneiro

Professora Assistente de Pds-Graduacao no Departamento de Espanhol e Portugués da
Universidade do Arizona (UA, EUA, 2013). Mestranda no Programa de Lingua Inglesa e
Linguistica no Departamento de Inglés da Universidade do Arizona (UA, EUA, 2013).
Capes-Fulbright Foreign Language Teaching Assistant (Universidade do Arizona, EUA,
2012-2013). Bacharel e Licenciada em Letras - Portugués/Inglés pela Universidade de Sao
Paulo (FFLCH e FE-USP, Brasil, 2011). Experiéncia em Linguistica Aplicada, Ensino e
Aquisicdo de Segunda Lingua, Ensino de Inglés, Portugués e Espanhol como Lingua

Estrangeira.

246



Anexo | — Conto de Machado de Assis, adaptado, utilizado em sala de aula.
B
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RIS DE JANEIRD, 1289

"HAMLET OBSERNA A HORECID QUE
HE MAIS COUSAS MO CEU E MA TSRSRA
PO GUE SONHA A MOSSA FILOSORA..."
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Anexo Il — Conto em HQ.
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Anexo Il - HQs produzidas por alunos.
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Anexo lll — Histérias produzida por alunos
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O trabalho com regras de jogos e brincadeiras em classes de
alfabetizacao - ler, aprender, brincar

Heloisa Gongalves Jordao

Um método eficaz e correto de ensino pratico exige que a forma seja
assimilada ndo no sistema abstrato da lingua, isto €, como uma forma
sempre idéntica a si mesma, mas na estrutura concreta da enunciagéao,
como um signo flexivel e variado (VOLOCHINOV)

Revista MELP, Sao Paulo, v 7, p.256-278, 2° sem 2013
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O trabalho com regras de jogos e brincadeiras em classes de
alfabetizacao - ler, aprender, brincar

Heloisa Gongalves Jordao

Resumo

O presente artigo tem como objetivo descrever e analisar a maneira como o género texto
instrucional é recebido e produzido por turmas do final do 1° ciclo da educagao basica, ou
seja, o ciclo da alfabetizacdo, do qual fazem parte tanto os alunos alfabetizados quanto os

nao-alfabetizados.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Brincadeiras; Educacdo Baésica; Género Textos

Instrucionais; Regras de Jogo.
Introducao

Este trabalho se propde a analisar como o género ‘textos instrucionais’ é recebido e
produzido por turmas do final do 12 ciclo® da educagdo bdsica, ou seja, o ciclo da
alfabetizacdo. Para tanto, contaremos com a seguinte organizagdo do trabalho:
i) Caracterizacao do contexto escolar onde a pesquisa foi realizada, ii) Como e porque o
trabalho com textos instrucionais e iii) Descricdo e avaliagao da proposta didatica aplicada.

Temos como pressupostos tedéricos os trabalhos de Kleiman (1995) e de Lerner
(2002) sobre as préaticas de leitura e escrita na escola, bem como as contribuigbes de
Schneuwly e Dolz (2004) que expdem, de forma clara, como deve ser organizada uma
sequéncia didatica em torno de um género textual, compreendendo-o como uma
ferramenta fundamental para o trabalho docente.

Elegemos trabalhar com o ano final do ciclo de alfabetizagdo por ser uma etapa da
escolarizacdo que carrega uma caracteristica peculiar: encontrarmos alunos que ja

dominam a escrita convencional e alunos em processo de alfabetizagcdo reunidos nesse

%9 0 chamado 3¢ ano do Ensino Fundamental que corresponde ao final do 1° ciclo — o periodo de trés anos
nos quais nao ha reprovagédo e, teoricamente, o aluno desfrutara de um tempo maior para alcangar os
objetivos propostos do ciclo que é constituido fundamentalmente no dominio da leitura e escrita.
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estagio da educacao basica; por conta disso, a escolha do género a ser trabalhado em
sala de aula e a metodologia utilizada tornam-se tarefas que ja sdo, por natureza,
complexas, ainda mais delicadas.

Toda a descricdo a seguir parte das reflexées realizadas no curso de Metodologia
do Ensino de Lingua Portuguesa Il, ministrada pelo Prof. Dr. Sandoval Nonato
Gomes-Santos. A observacao de aulas de Lingua Portuguesa e a posterior elaboracao e
aplicacdo de uma sequéncia didatica compde o estagio obrigatério do programa de
licenciatura da Faculdade de Educacgéo da Universidade de Sao Paulo.

1 Sobre o contexto escolar

A unidade escolar na qual foi realizado o estagio pertence a rede de ensino do
municipio de Taboao da Serra, cidade da regido metropolitana de Sao Paulo. A rede conta
com 23 escolas de Ensino Fundamental que, originalmente, integravam a rede estadual e
passaram pelo processo de municipalizacdo durante a década de 80. A rede municipal,
bem como a maioria dos sistemas de ensino brasileiros adotou a organizagdo do ensino
em ciclos como medida contra a repeténcia e a evasao escolar. Outra medida incorporada
pela rede foi a implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos que passou a vigorar
desde 2006/2007.

A escola municipal de Ensino Fundamental, l16cus deste trabalho, ndo destoa do perfil
geral da rede. Conta com, aproximadamente, 1.200 alunos matriculados no Ensino
Fundamental, distribuidos em trés turnos em uma infraestrutura com dez salas de aula.
A média de alunos por classe é de 35 alunos. No periodo noturno, as salas sdo ocupadas
pela Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A escola conta, ainda, com uma sala de
informatica e uma pequena biblioteca que, atualmente, nao funciona devido a auséncia de

profissional responsavel pela organizacao e controle do acervo.

1.1 A saladeaula

A turma é composta por 35 alunos matriculados. Geralmente, estes estado organizados
em fileiras individuais. Em termos de recursos pedagogicos, a sala conta com lousa, giz,
cartazes, alguns jogos educativos e um bau de leitura, com histérias em quadrinhos e

narrativas diversas.
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A professora acompanhada leciona ha 25 anos; é formada em pedagogia e cursou
pds-graduacdo em educagdo especial. A classe é bastante tranqlila; a faixa etaria
predominante é de oito anos. Um aluno de 10 anos frequenta as aulas como “ouvinte”: na
realidade, o aluno esta matriculado em uma série acima, entretanto, como ainda nao esta
alfabetizado, a coordenacao pedagogica da escola achou necessario que assistisse as
aulas no 3% ano para que pudesse acompanhar o desenvolvimento da turma.

1.2 Descricao dos componentes didaticos das praticas de ensino-aprendizagem

Em relacao aos objetos de ensino e as praticas de linguagem observados nas aulas de
Lingua Portuguesa acompanhadas, durante as primeiras semanas de estagio, foi possivel
observar que a professora privilegia momentos de leitura e escrita. Seus objetos principais
séo, portanto, discursivos.

E frequente a solicitacdo de pesquisas sobre algum tema (acontecimentos ou
personagens historicos, p.e.); a professora solicita que os alunos leiam a pesquisa em voz
alta e, quando o aluno recusa-se a ler, ela pede que este relate a sala o que aprendeu ao
realizar a pesquisa.

Quanto aos géneros trabalhados em sala, a professora privilegia contos e poesias.
Eles realizam um Projeto de reescrita de contos, a partir da leitura de diferentes versoes.
Essas reescritas sdo registradas em um caderno reservado para este fim, guardado em
sala de aula. .

Ja em relacao aos gestos profissionais e os instrumentos didaticos, foi perceptivel o
controle da sala por parte da professora. A maioria dos alunos executa as tarefas conforme
as orientacbes da docente. A fim de acompanhar melhor o trabalho, solicitamos o
“semanario”, documento que serve de registro para o planejamento das atividades
pedagdgicas. A professora disse que, como nao era cobrado de forma sistematica pela
coordenacdo da escola, fazia apenas algumas anotacdes pessoais®'. Quando questionada
sobre atividades diferenciadas para os alunos ainda nao-alfabetizados, disse que ndo ha

€ pudemos acompanhar o trabalho com varias versées do conto Chapeuzinho Vermelho, entre elas, a
versdo de Perrault, Irmao Grimm e Chico Buarque (Chapeuzinho Amarelo).

®" Thomazi, ao realizar sua pesquisa em escolas de Belo Horizonte com um grupo de 33 professoras recebeu
resposta semelhante pela maioria delas. Ao comentar esse gesto profissional a autora cita que Perrenoud
descreve situagbes em que o professor experiente pode permitir-se vir algumas vezes para a sala de aula
sem preparagdo, improvisar totalmente uma ligdo, dar exercicios ao acaso, mas essa pratica ndo pode se
tornar um habito. No mesmo capitulo, Thomazi cita que hd um processo de “rotinizagéo e interiorizagdo de
conhecimentos”. (THOMAZI, 2009).
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necessidade, pois estes frequentam aulas de reforco e que a matéria deve prosseguir
conforme o programa de conteudos estipulado para o 3¢ ano.

2 Sobre textos instrucionais: regras de jogos e brincadeiras

Os dominios sociais de comunicagdo sao divididos de acordo com seus aspectos
tipoldgicos. Schneuwly e Dolz (2004) listam cinco aspectos: narrar, relatar, argumentar,
expor e descrever acoes. Textos de instrucoes e prescricdes enquadram-se nessa ultima
tipologia, “descrever acgbes’, por haver uma espécie de regulagdo mutua de
comportamentos.

De acordo com Kaufman (1995), os textos instrucionais sdo aqueles cuja funcao é
regular e indicam formas de agir; eles descrevem etapas as quais devem ser seguidas
para que se consiga fazer algo como preparar uma torta, instalar um eletrodoméstico ou
realizar a manutengdo de um automoével. Como os demais géneros textuais, os textos
instrucionais apresentam tema, modo composicional e estilo especificos: numerais que
indicam as quantidades ou ordenacado de acdes, abreviaturas, verbos no infinitivo ou
imperativo, ilustracoes etc.

Dentre a gama de textos instrucionais que podemos encontrar na sociedade,
elegemos as “regras de jogos e brincadeiras” como textos adequados para o trabalho com
alunos do 3¢ ano, pois: i) sua estrutura € composta por frases curtas muitas vezes
numeradas, facilitando a leitura e a escrita por parte de alunos em fase de alfabetizagao;
ii) € muito facil que os alunos compreendam a funcéo social desse género, pois, mesmo
ao ser didatizado em sala de aula, ainda é possivel manter suas caracteristicas
praticamente intactas.

Os textos previstos para a sequéncia didatica, de certa forma, ja fazem parte do
repertorio linguistico do aluno. Dentro dela, também estdo previstos momentos nos quais
os alunos colocam em pratica o que esta sendo descrito nas regras; assim, a fungéo social
e a pratica escolar da lingua escrita ndo serdo apresentadas aos alunos de forma
descontextualizada ou fragmentada.
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2.1 O Projeto de Ensino

O Projeto de Ensino foi elaborado de acordo com o esquema apresentado por
Schnewly e Dolz (2004). O tempo previsto, inicialmente, era de 27 horas-aula, entretanto,
para mantermos o tempo previamente acordado com a professora da sala, nao
conseguimos trabalhar um texto previsto e os exercicios a ele relacionados; segue um

quadro-resumo descritivo das atividades efetivamente realizadas:

AULA OBJETIVO DESCRICAO
1e2 Apressi?unetlzgio da Para que sdo escritas regras de brincadeiras? Quem pode escrever? Pra quem sdo
itas?
Gomunicativa escritas?
3e4 PRI(I\?I%LI"ELA o Os alunos sao convidados a escreverem as regras de suas brincadeiras favoritas

Leitura e andlise

5e6 da estrutura Texto: Amarelinha — leitura individual, coletiva e andlise de aspectos estruturais.
768 Leitura aplicada Alguns irdo jogar amarelinha, enquanto um grupo supervisiona se os colegas estéo
respeitando as regras
Ortoarafia e Ditado interativo de trecho inicial do texto (o professor dita e na sequéncia realiza a
9e10 alfabgtiza 50 escrita na lousa chamando a atenc¢éo dos alunos a aspectos ortografico-
¢ fonolégicos)
Ortografia e Entrega de texto faltando algumas palavras (aos alunos em processo de
11e12 R A L A .
alfabetizacao alfabetizagdo a atividade constard de um banco de palavras para orientar melhor).
13e14 Leitura e analise Texto: Passa-anel: leitura individual, coletiva e analise de aspectos estruturais.

da estrutura (comparando ao 19 texto trabalhado)

Serao formados grupos de cinco criangas para realizar a brincadeira Passa Anel de

15e 16 Leitura aplicada acordo com as regras. O professor orientara a leitura e participacédo

Ditado interativo de trecho inicial do texto (o professor dita e na sequéncia realiza a

17e18 Ortogratfia e escrita na lousa chamando a atengéo dos alunos a aspectos ortografico-
alfabetizacao .
fonol6gicos)
Ortografia e Entrega de texto faltando algumas palavras (aos alunos em processo de
19e 20 R A . A .
alfabetizacao alfabetizacéo a atividade constara de um banco de palavras para orientar melhor).
Anadlise de texto
21 22 o produzido por Andlise coletiva de duas produgdes de texto realizadas por colegas da
’23 ’ colega da turma. classe®(pega-pega). Escrita das regras da brincadeira realizando as correcoes
(leitura e analise necessarias.
da estrutura)
24 6 25 PRODUCAO Os alunos receberéo as escritas iniciais e as reescreverdo com foco nos aspectos
FINAL trabalhados nas atividades realizadas durante os moédulos.
26 e 27 Fechamento das | No patio, realizaremos duas das brincadeiras escritas pelos alunos (de acordo com
atividades as regras descritas)

A apresentacdo da situacdo visa expor aos alunos um Projeto de comunicacédo que
sera realizado “verdadeiramente” na producdo final. No caso da sequéncia didatica em
questao, foi apresentado um problema de comunicagao a ser resolvido: como explicar as

regras de uma brincadeira que vocé gosta muito a um colega? Feito o questionamento, os

62 As producdes foram digitalizadas e os nomes das criancas foram mantidos em sigilo. A professora deixou
claro que os textos ndo estavam “mal escritos”, mas que estdvamos todos aprendendo, e para escrevermos
bons textos temos que criar o habito de revisa-los para melhora-los sempre.
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alunos foram convidados a comecar a pensar no formato da producdo, quem leria esse
texto e que linguagem deveria utilizar.

A segunda etapa consiste na primeira produgédo. De acordo com os especialistas, se
a situacao comunicativa é bem definida na apresentacao da situacao, todos os alunos séo
capazes de realizar, oralmente ou por escrito, um texto do género que lhes foi solicitado.
Essa producao tem como objetivo orientar o professor, visto que este ira, de certa forma,
mostrar 0 que os alunos ja sabem, o que precisam melhorar e, especialmente, o que eles
precisam conhecer. Assim, a sequéncia comeca pela definicho de o que é preciso
trabalhar; o professor deve arquivar essas producdes para que sirvam como instrumento
de comparagao quando os alunos realizarem a produc¢éao final. Dessa forma, sera possivel
avaliar em quais pontos os mddulos conseguiram sanar as dificuldades apresentadas
inicialmente pelos alunos. Para ilustrar a teoria aqui explicitada vamos observar a producao

inicial de dois alunos em “niveis de escrita” distintos:

Figura 1 - Producéo inicial de aluno nao-alfabetizado — J. V.%

Transcricao: “Pular-corda. Pular corda e muito facil vocé podi usar um corda pequena e uma
grande é muito legal. Vocé pega uma corda e os amigos vao pulando vocé faz uma fila cada um
tem que esperar sua vez ai sim pode brincar.”

8 Utilizaremos as iniciais do nome do aluno.
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DATA : w8/ 10 rose [ipppiiD

X
| ApaRs L1 NHA PULAR prARA JOGA A

|\BLoA Z PULD - AL QLRI QUL BECAR A
\8LLTRA [(TRRG A Mico
|

Figura 2 - Produgéo inicial de aluna alfabetizada - M. V.

Transcricao: “Amarelinha bular para joca a bera e bula aiquei que becar a betra itapro amico”

Por meio da andlise dessas duas producgdes iniciais é possivel que o professor
obtenha diversas informagdes, por exemplo, se, nos modulos, devera preocupar-se com
atividades que visem a correspondéncia entre fonemas e grafemas devido as trocas de
consoantes realizadas pelos alunos que ainda ndo dominam a escrita convencional. Ja em
relacdo a producdo da crianca alfabetizada € interessante notar que a aluna tem
internalizado como devem ser os procedimentos da brincadeira, entretanto, mostra
dificuldades para ordena-los em um texto escrito, pois, provavelmente, nunca leu ou foi
solicitada a escrever esse tipo de texto; todavia, aprende as regras das brincadeiras por
observar a atitude dos colegas enquanto brincam ou por eles terem explicado oralmente.
E interessante notar como a aluna preocupa-se em dizer as qualidades da brincadeira,
como se estivesse conversando com um colega, buscando persuadi-lo a participar desta.
Esse tipo de recurso linguistico foi muito utilizado nas produgdes iniciais.

Como foi dito, iniciamos o desenvolvimento dos modulos a partir do diagnéstico
inicial dos problemas comunicativos que devem ser trabalhados. Schneuwly e Dolz
propdem que as atividades e os exercicios devem compor um arsenal bem diversificado,
que relacionem, intimamente, a leitura e a escrita. Os autores sugerem trés grandes
grupos norteadores: i) Atividades de observacdo e de andlise de textos que podem ser
realizadas a partir de um texto completo ou parte dele; ii) Tarefas simplificadas de
produg¢do que impdem limites aos alunos e minimizam problemas de linguagem os quais,
habitualmente, devem ser trabalhados simultaneamente e iii) A elaboracdo de uma

linguagem comum com o intuito de construir um vocabulario proprio, de carater mais
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técnico, da analise linguistica para a resolucdo de problemas de ordem notacional e
gramatical.

A partir da tabela descritiva exposta, é possivel observar a organizacao em espiral:
as atividades foram trabalhadas em quatro eixos — partindo, dentro de cada um deles, do
mais simples ao mais complexo. Das 19 horas-aula destinadas aos moédulos temos a

seguinte distribui¢ao:

Atividades destinadas a leitura e a analise da estrutura de ‘“texto bem escrito” —

4 horas-aula

O texto foi fornecido pela professora. As atividades visavam a ampliacdo de
repertério e a escrita de um quadro contendo as caracteristicas do género; tal quadro é o
que podemos chamar de instrumento de capitalizacdo das aquisicbes: uma forma de
organizar a linguagem técnica a partir da construcéo progressiva de conhecimentos sobre
0 género (favorece uma atitude reflexiva). Durante o desenvolvimento das aulas de leitura
e de analise da estrutura, fomos criando uma tabela com as caracteristicas principais do

género. Ao final da aula 14 tinhamos a seguinte listagem:

Para escrevermos regras de jogos e
brincadeiras:

Nome da brincadeira ou jogo;
Numero de participantes;

Idade para poder jogar;

Pode ter desenho ou nao;

Coisas que podem ser feitas;
Coisas que nao podem ser feitas;
Objetivo.

Figura 3 — Quadro de aquisi¢gdes sobre o género

Atividades de leitura aplicada — 4 horas-aula como um laboratorio

Os alunos testavam a real aplicabilidade das regras ao tentarem realizar as
brincadeiras, exatamente, da maneira como as regras foram escritas. Esse tipo de
atividade foi desempenhado com participagcédo intensa de todos os alunos: enquanto um
grupo lia, outro grupo executava. No decorrer da brincadeira, percebiam que algumas
regras nao estavam claras e precisavam ser reformuladas, entdo, voltavamos para a sala a

fim de incrementar a escrita do texto.
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Atividades que visavam o trabalho com aspectos notacionais e alfabetizagcéo - 8 horas-aula

Essas atividades estdo incluidas no que os autores chamam de tarefas
simplificadas, por exemplo, inserir uma parte que falta em um dado texto. Embora nao seja
0 objetivo principal, por usar nessas atividades os mesmos textos trabalhados em leitura e
analise da estrutura, estes também colaboram para o incremento da linguagem propria do
género. O exemplo a seguir mostra como esse tipo de atividade foi realizado; a grade de
palavras na parte de baixo da folha constava apenas nas atividades entregues para alunos
em processo de alfabetizacdo, dessa forma, eles poderiam consultar tal grade no momento
de realizar a tarefa, como um suporte para que com o dominio de apenas algumas

relagdes grafema/fonema pudessem completar o texto:

an - "

—
PASSA ANEL ~ -

IDADE: a partir de 4 anos.
. PARTICIPANTES: no minimo 5 .2 ry1z09 ..

ORGANIZACAO

- O primeiro passo é decidir quem serd o m.DDQdoZb Ele deve esconder
o sz@L,_, (ou outro objeto pequeno) entre as mé&os fechadas;
- 05 ymeg b adificam um ao lado do outro com as palmas das méaos
encostadas.

HORA DA BRINCADEIRA:

- Quem esconde o anel devera passar as suas Lfm&D)_ no meio das maos
de cada um do deixando cair o anel na méo de uma delas,
sem que ninguém perceba.

- No final o “passador” pergunta a um jogador que ficou com as mados vazias,
se ele sabe quem estd com o anel.

- Se a pessoa acertar, serd o novo “passador”, se errar receberd um

? (0] “%assador” repete a bgz(%;l%quem acertar se encarregara de passar
o anel.

[ PARTICHANTES | PASSADOR— | PERGUNTA ___J CRIANGAS—

Figura 4 — Atividade simplificada para aluno J.V.

Trés horas-aula

Destinas a leitura, a analise e a revisdo de textos produzidos pelos proprios alunos.
Das quatro tarefas a eles solicitadas durante os médulos, este foi, sem duvida, o tipo de
atividade mais desafiador; foi a primeira vez que foram convidados a utilizar os
conhecimentos a respeito do género “regras de brincadeiras” conquistados durante as
ultimas aulas.

Em primeiro lugar, foi realizada uma leitura individual com os dois textos; depois,

ocorreu a leitura em voz alta pela professora. Entao, alguns alunos comegaram manifestar-

264



se a respeito dos erros de ortografia e do uso de palavras inadequadas (por exemplo, o
uso do termo “etc.”). Ap6s os primeiros comentarios, a professora solicitou que os alunos
recorressem ao quadro que foi sendo construido no decorrer das atividades. Juntos,
analisamos, de acordo com o quadro, o que estava faltando a cada um daqueles textos.
Feito o exercicio os alunos reescreveram as regras da brincadeira “pega-pega’.
Ex: (observe como o aluno ficou “preso” a sequéncia estabelecida na tabela construida
pela sala)

A

e |

Texto 1 : Texto 2

PEGA PEGA PEGA-PEGA \
Tem que tirar 2 ou 1 quen sair por Primeiro iscolher o pegador e escolher o piqui.

utimo ele tem que pegar outra pessoa Depois o pegador temta pegar 0 cplcga. Quamdo pega
se ele pegar aoquem ta com ele etc... o colega estd com ele e comega di novo.

- 4 =35 & - ‘ 1: /‘/’j"’
MU NER f C 1 , VS lo
TDPADE ¢ . o
g — e

7 QVE T1RAR DOIS nu

E Q PEGADOR £ ESCol#k

R_EORRENDO PARA O

3 \/,,/) NLO DO RPE alOR

(= OGE SERA O Fhebn

Figura 5 — Atividade do aluno N.C.

Para finalizar a sequéncia solicitamos a producao final. Entregamos aos alunos suas
producdes iniciais para que analisassem se cumpriam a fungdo comunicativa de uma
regra. Fizemos algumas observacdes gerais e, a partir delas, com o apoio do quadro que
ja haviamos construido, os alunos iniciaram a escrita. A seguir, utilizaremos as producgdes
iniciais e as produgdes finais para realizarmos a analise e a avaliagdo da sequencia

didatica descrita.
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3 Consideracoes sobre o Projeto implementado

Dentro da sequéncia didatica apresentada, procuramos realizar percursos variados
em funcéo das capacidades e dificuldades, considerando que, no mesmo grupo, convivem
alunos com escrita convencional e alunos que ainda nao foram alfabetizados, trabalhando
esse aspecto de forma a enriquecer a aula. Para que tal processo seja eficaz, Schneuwly e
Dolz salientam alguns passos importantes que devem ser observados pelo professor:
i) Analisar as produgbes dos alunos; ii) Escolher as atividades indispensaveis; iii) Prever e
elaborar, para casos de insucesso, um trabalho mais profundo e intervencdes
diferenciadas; iv) Varios itinerarios sao possiveis, entretanto, a ordem dos médulos nao é
aleatéria (certas atividades apresentam uma base para a realizacao de outras).

Durante todo o desenvolvimento da observacdo e da aplicagdo da sequencia
didatica, como geracao de dados, utilizamos as anotacdes em caderno de campo e, com a
autorizacao da professora, foi possivel recolher as atividades desenvolvidas pelos alunos.
Nao fizemos nenhum tipo de gravacao audiovisual. Com dados dessa natureza em maos,
a melhor maneira de analisarmos os pontos positivos e negativos do Projeto Didatico
desenvolvido é a comparacao das escritas iniciais com as finais. Para tanto, elegemos trés

alunos com niveis de escrita distintos:

266



L/ De. ¥ /4/’/\“
ZERIN}
D0 A4S PeSSpss T UE GIRAR.
A CORDA £ A oUTRA quE Ut
L. VY. S L /A il 1, { A,,/}}i‘;\ i
MELRC A > AL
R KA X0, ST A PE 4 (i
— ".' 1 { 7—/? /}/i .A
TAPA. FL A I &/ 3
TRAR PULAR U4 - IVE 72 E
AIRDE DENT] r
D/ /4, > 1%
MEGA T

Figura 6 - Aluno L.S. alfabetizado — produgéo inicial

Transcricao: Zérinho

Duas pessoas tem que girar a corda e a outra que vai pular entra dentro, primeiro tem que passar
por baixo, se a pessoa consequir ela vai para a segunda etapa a segunda etapa ela tem que entrar
pular uma vez e sair de dentro, depois pula duas vezes se errar comecga tudo de novo”
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Figura 7 - Aluno L.S. alfabetizado — producéo final
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Transcricao: Zérinho

Participantes: de 3 a 10

Idade: de 5 a 20 anos.

1 - Duas pessoas tem que girar a corda.

2 - Uma pessoa tem que passar por baixo da corda

3 - Depois tem que entrar dentro da corda pular um e sair depois tem que entrar pular duas vezes e

depois sair e vai indo até pular cinco vezes.

4 - Quem ndo consegquir pular tem que comegar tudo de novo

Objetivo: Ganha quem conseguir pular cinco vezes.

Ao compararmos as duas escritas do aluno L.S., observamos que, embora na

primeira producdo ja apresentasse linguagem apropriada ao tipo de texto, o estudante

preocupou-se em utilizar “estruturas em forma de tépicos” iniciadas pelos que sao

necessarios a organizacao e a regulagao da brincadeira como numero de participantes e

idade adequada.

|

= -
\DALE 8

WA
'

DATA: 26720/ 201
X

POLA-CORDA

PULA-CoRDA £ UM A

BRICADE\ RA

MulTo \

PORG UL

'(;,1 JIANDO

ACCORDA RBATE

VOCE TYTENGUE

U LA

Figura 8 - Aluna C. L. alfabetizada — escrita inicial

Transcricao: “Pula-corda. Pula-corda é uma bricadeira muito legal porque quando a corda bate

vocé tenque pula.”
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19,50, 012000

. & omers

Figura 9 — escrita inicial

Transcricao: Pula-corda

Numero de participantes: 1 de cada vez

Idade para porder jogar: de 6 pra cima

E assim primeiro vocé faz uma fila e depois ver quem vai bater de um lado e vai bater do outro e
Iés comesao a bate e quando a corda chegar e baicha a crianga tem que pula, mas se ela cair ela
devera pasar a vez.

Obegetivo: Pular sem cair.

A aluna organizou e detalhou melhor as regras da brincadeira na producgéo final;
observou o uso de termos préprios do género como “participantes”, “um de cada vez”,
“passar a vez”, “objetivo”, uso de verbos no imperativo € no infinitivo etc. Embora a
estrutura de tdpicos, bem como alguns aspectos da linguagem, possa ser aprimorada, €
nitido o avanco entre as produgdes da aluna.

Analisaremos, agora, a escrita de um aluno nao-alfabetizado:
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PEGA-PEGA

PEGA PEGA

Primeiro iscolher o pegador e escolhg
Depois o pegador temta pegar 0 cole;
o colega esta com ele e comeea di ng

Tem que tirar 2 ou 1 quen sair por
utimo ele tem que pegar outra pessoa
se ele pegar aoquem ta com ele etc...
R i i

Figura 10 — Aluno J.B. ndo-alfabetizado

Podemos deduzir da escrita do aluno J.B. que, ao ser solicitado a corrigir a escrita
das regras de “pega-pega”, iniciou seu trabalho copiando o quadro que a sala formulou
para servir de guia para a escrita de textos deste género. Depois, tentou iniciar os tdpicos
“nome da brincadeira” e “participantes”.®* Infelizmente, esse tipo de resultado é bastante
comum nas classes nas quais estdo concentrados alunos que ainda ndo dominam o
cédigo escrito e alunos com leitura e escrita fluentes. Dada a problematica desse cenario,
o professor ndo consegue contemplar as dificuldades de cada um.

Acrescentando a heterogeneidade a enorme quantidade de alunos (38 neste caso),
podemos transformar o trabalho docente em uma missao verdadeiramente herdica. Muitos
alunos com dificuldades na alfabetizacao tornam-se verdadeiros “copistas”: sentam-se,
abrem seus cadernos e copiam tudo da lousa ou de outro suporte. Muitas vezes, o aluno
tem o caderno repleto de atividades, mas nenhuma delas fez sentido em sua construgéo
das habilidades de leitura e escrita.

® Infelizmente, nao dispomos de nenhum conjunto completo de atividades de quaisquer dos alunos nio

alfabetizados. Todos os cinco alunos da sala que ainda ndo escrevem convencionalmente apresentam alto
indice de faltas.
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Consideracoes Finais

Conforme pode ser observado, a partir das atividades expostas neste trabalho, a
sequéncia didatica implementada funcionou de maneira muito satisfatéria quando
pensamos nos alunos que ja escrevem convencionalmente.

Os alunos ainda nao alfabetizados demonstraram interesse e participaram,
especialmente, das atividades que classificamos como “atividades de leitura aplicada” ora
tentando ler para compreender as regras de brincadeiras desconhecidas, ora ouvindo as
instrucoes de colegas que ja sabem ler com fluéncia.

O trabalho com os alunos sem escrita/leitura convencionais surtiria melhores
resultados se dispuséssemos de mais tempo para desenvolvermos outros modulos de
forma a contemplar todas as suas necessidades comunicativas. Entretanto, de maneira
geral, todas as atividades propostas foram bem aceitas. A situacdo comunicativa foi clara:
os alunos sabiam o porqué estavam lendo e para qué estavam escrevendo; perceberam
que nao é facil ditar ou escrever regras e que existe uma linguagem e uma organizacao
textuais especificas.

O género escolhido faz parte da realidade linguistica, cultural e social das criancas.
Embora tenham sido retirados da sua realidade concreta — a qual ocorre espontaneamente
sem a interferéncia de um adulto/professor — ainda conservou suas peculiaridades e fins
sociais.

Finalizamos com as palavras de ROJO:

No campo da compreensdo e da leitura — decorrente da formagé&o do leitor —
trata-se mais de despertar a réplica ativa e a flexibilidade dos sentidos na
polissemia dos signos, que de ensinar o aluno a reconhecer, localizar e
repetir os significados dos textos — no dizer de Marcuschi (1996), exercicios
de “copiagao” ao invés de compreensao.
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Aulas 1 e 2: Apresentacdo da situacdo e conversa com o0s alunos sobre as brincadeiras
prediletas - “Como ensinar um colega a brincar?”; escrita inicial — “escreva como

brincar/participar de sua brincadeira favorita”.

Aulas 3 e 4: Médulos. Leitura e analise da estrutura: leitura, em duplas, de texto com
regras de jogo conhecido (Amarelinha); leitura realizada pelo professor; levantamento de
aspectos peculiares a estrutura do texto.

Texto 1: Amarelinha.

Numero de participantes: 1 a 6. -

Idade: a partir de 5 anos.

Regras:

1. Desenhe a amarelinha no chao como no desenho ao lado:

2. Cada jogador precisa de uma pedrinha.

3. Quem for comecar joga a pedrinha na casa marcada com o numero 1 e .

comeca a pular de casa em casa, partindo da casa 2, até o céu. 2 3

4. S6 pode por um pé em cada casa de cada vez. Quando ha uma casa ao lado 1

da outra, pode colocar os dois pés no chao.
5. Quando chegar no céu, o jogador vira e volta pulando da mesma maneira, pegando a
pedrinha quando estiver na casa 2 (sem colocar o pé no chao)

6. A mesma pessoa comega de novo, jogando a pedrinha na casa 2.

Perde a vez quem: pisar nas linhas do jogo, pisar na casa onde esta a pedrinha, ndo
acertar a pedrinha na casa onde ela deve cair e ndo conseguir (ou esquecer) de pegar a
pedrinha na volta

Objetivos: ganha quem pular todas as casas primeiro.

Aulas 5 e 6: Leitura aplicada. Sera selecionado um grupo de cinco criangas para jogar
amarelinha no patio. Os demais alunos estardo com as regras em maos, observando se os

colegas respeitam as etapas pré-estabelecidas e se elas funcionam adequadamente.

Aulas 7 e 8: Ortografia e alfabetizacdo. Ditado interativo de trecho inicial do texto (o

professor dita e na seqliéncia realiza a escrita na lousa chamando a atencao dos alunos a
aspectos ortogréafico-fonoldgicos); entrega de texto faltando algumas palavras (aos alunos
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em processo de alfabetizacao a atividade constara de um banco de palavras para orientar

melhor os alunos).

Texto 2: Amarelinha (para ndo-alfabetizados) /;:.\
Numero de :1a6é. 10
Idade: a partir de 5 anos. 8 g
Regras: ;

1. Desenhe a no chao como no ao lado: : )

2. Cada jogador precisa de uma

3. Quem for comecar joga a pedrinha na casa marcada com o 1

e comeca a pular de casa em casa, partindo da casa 2, até o

4. S6 pode por um em cada casa de cada vez. Quando ha uma casa ao

lado da outra, pode colocar os dois pés no chao.
5. Quando chegar no céu, o vira e volta pulando da mesma maneira, pegando
a pedrinha quando estiver na casa 2 (sem colocar o pé no chao)
6. A mesma comeca de novo, jogando a pedrinha na casa 2.
Perde a vez quem: pisar nas linhas do jogo, pisar na onde esta a pedrinha, nao
acertar a pedrinha na casa onde ela deve cair, ndo conseguir (ou esquecer) de pegar a

pedrinha na volta.

Objetivo: ganha quem pular todas as casas primeiro.

PE PESSOA NUMERO DESENHO CASA

JOGADOR AMARELINHA | CEU PEDRINHA PARTICIPANTES

Texto 2: Amarelinha (para alfabetizados)

NuUmero de :1a6.

ldade: a partir de 5 anos.
Regras:

1. Desenhe a no chao como no ao lado:

2. Cada jogador precisa de uma

3. Quem for comecar joga a pedrinha na casa marcada com o 1 e comeca a

pular de casa em casa, partindo da casa 2, até o
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4. Sé pode por um em cada casa de cada vez. Quando ha uma casa ao m

lado da outra, pode colocar os dois pés no chao. 10

5. Quando chegar no céu, o vira e volta pulando da mesma 8 9

maneira, pegando a pedrinha quando estiver na casa 2 (sem colocar o pé no

chao)

6. A mesma comeca de novo, jogando a pedrinha na casa 2.

Perde a vez quem: pisar nas linhas do jogo, pisar na onde esta a

pedrinha, ndo acertar a pedrinha na casa onde ela deve cair, ndo conseguir (ou 1

esquecer) de pegar a pedrinha na volta.

Objetivo: ganha quem pular todas as casas primeiro.

Aulas 9 e 10: Leitura aplicada. Entrega de regra de brincadeira ndo citada/pouco conhecida

(passa-anel); analise da estrutura do texto (comparando ao texto anterior).

Texto 3: Passa-anel

Idade: a partir de 4 anos.

Participantes: no minimo 5 criancgas.

Organizagéao:

v O primeiro passo é decidir quem sera o “passador”. Ele deve esconder o anel (ou outro
objeto pequeno) entre as maos fechadas;

v Os jogadores ficam um ao lado do outro com as palmas das maos encostadas.

Hora da Brincadeira:

v" Quem esconde 0 anel devera passar as suas maos no meio das maos de cada um dos
participantes, deixando cair o anel na mao de uma delas, sem que ninguém perceba.

v No final o “passador” pergunta a um jogador que ficou com as maos vazias, se ele sabe
quem esta com o anel.

v Se a pessoa acertar, sera o novo “passador”, se errar recebera um castigo.

v O “passador” repete a pergunta, quem acertar se encarregara de passar o anel.
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Aulas 11 e 12: Leitura aplicada. Serao formados grupos de cinco criangas para realizar a

brincadeira passa-anel de acordo com as regras. O professor orientara a leitura e

participagao.

Aulas 13 e 14: Ortografia e alfabetizacdo. Ditado interativo de trecho inicial do texto (o

professor dita e na seqliéncia realiza a escrita na lousa chamando a atencao dos alunos a
aspectos ortografico-fonoldgicos); entrega de texto faltando algumas palavras (aos alunos
em processo de alfabetizacdo a atividade constard de um banco de palavras para orientar

melhor os alunos).

Texto 4: Passa-anel (para alfabetizados)
Idade: a partir de 4 anos.

Participantes: no minimo 5

Organizagéo:

v O primeiro passo € decidir quem sera o Ele deve esconder o

(ou outro objeto pequeno) entre as maos fechadas;
v Os ficam um ao lado do outro com as palmas das maos encostadas.
Hora da Brincadeira:

v" Quem esconde o anel devera passar as suas no meio das maos de cada
um dos , deixando cair o anel na mao de uma delas, sem que ninguém
perceba.

v" No final o “passador”’ pergunta a um jogador que ficou com as maos vazias, se ele
sabe quem esta com o anel.

v. Se a pessoa acertar, sera 0 novo “passador’, se errar recebera um

v' O “passador” repete a , quem acertar se encarregara de passar o anel.

Texto 4: Passa-anel (para nao-alfabetizados)
Idade: a partir de 4 anos.

Participantes: no minimo 5

Organizagéo:

v O primeiro passo € decidir quem sera o Ele deve esconder o

(ou outro objeto pequeno) entre as maos fechadas;
v Os ficam um ao lado do outro com as palmas das maos encostadas.
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Hora da Brincadeira:

v" Quem esconde o anel devera passar as suas no meio das maos de cada
um dos , deixando cair 0 anel na mao de uma delas, sem que ninguém
perceba.

v" No final o “passador”’ pergunta a um jogador que ficou com as maos vazias, se ele
sabe quem esta com o anel.

v. Se a pessoa acertar, sera 0 novo “passador’, se errar recebera um

v O “passador” repete a , quem acertar se encarregara de passar o anel.
PARTICIPANTES | PASSADOR PERGUNTA CRIANCAS
JOGADORES CASTIGO ANEL MAQOS

Aulas 15 e 16: Analise coletiva de duas escritas realizadas no inicio da seqiéncia por

alunos.

Texto 5
Texto escrito por aluno 1: PEGA PEGA
Tem que tirar 2 ou 1 quen sair por utimo ele tem que pegar outra pessoa se ele pegar

aoguem ta com ele etc...

Texto escrito por aluno 2: PEGA-PEGA
Primeiro iscolher o pegador e escolher o piqui. Depois 0 pegador temta pegar o colega.
Quamdo pega o colega estd com ele e comega di novo.

Aulas 17 e 18: Descricdo oral em sala das regras da brincadeira: esconde-esconde;

realizacdo da brincadeira no patio.

Aulas 19 e 20: Leitura realizada pelo professor de regra da brincadeira: esconde-esconde.

Escrita individual das regras da brincadeira esconde-esconde.

Texto 6
Esconde-esconde e pique-esconde.
Jogadores: 3 ou mais.
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Onde brincar: em um espaco amplo que tenha possiveis “esconderijos”.

Regras:

Um jogador é escolhido para “bater cara” (fazer a contagem do tempo). Ele deve fechar os
olhos e, rosto virado para uma parede ou um poste (0 “pique”), comecgar a contar o tempo

(determinado antes do inicio do jogo).

Enquanto ele conta, os outros devem se esconder. Assim que termina, ele sai a procura
dos amigos. Quando encontra um jogador, grita seu nome e corre para o pique, onde deve
bater trés vezes, gritando: "Fulano, 1, 2, 3". Para se salvar, o jogador encontrado deve ser

rapido o suficiente para chegar ao pique primeiro. Se ndao conseguir, esta fora da jogada.

Os escondidos nao precisam esperar serem encontrados para tentar se salvar.
Se perceberem que o pegador esta afastado, podem arriscar sair do esconderijo e correr
para o pique, grintando também "Fulano, 1, 2, 3".

A brincadeira pode durar minutos ou horas, dependendo de quéo bons sao os esconderijos
e de quantas criancas estao participando. O ultimo a ser pego faz o papel de pegador na
proxima rodada.

Aulas 21 e 22: Correcao da escrita da aula anterior por um colega da sala.

Aulas 23 e 24: Escrita final. Os alunos receberao as escritas iniciais e as reescreverao

observando os aspectos observados nas atividades realizadas durante os médulos.

Aulas 25 e 26: Fechamento. No patio realizaremos duas das brincadeiras escritas pelos

alunos (de acordo com as regras descritas).

Observacao: Nas aulas de analise da estrutura (aulas: 3 e 4, 9 e 10) sera elaborado um
quadro de caracteristicas do género a fim de orientar as escritas subsequentes).

Fonte dos textos: http://criancas.hsw.uol.com.br
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Uma abordagem tematica sobre os géneros textuais na EJA:
Comparacao entre poema, reportagem e charge

Solange Galvao

Resumo

O presente artigo tem como objetivo descrever e analisar uma abordagem possivel dos
géneros textuais nas turmas da Educacao de Jovens e Adultos. Para tanto selecionamos
um tema comum, o desemprego, o qual sera abordado em trés géneros distintos: o poema,

a reportagem e a charge.

Palavras-chave: Comparacédo; Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Géneros textuais;

Lingua Portuguesa; Projeto de Ensino.

Introducao

O objetivo deste artigo é relatar a experiéncia de estagio de 60h da disciplina
Metodologia de Ensino do Portugués Il, sendo 50h direcionadas a observacao de aulas e
10h a regéncia, enfatizada neste trabalho, na qual aplicamos uma sequéncia de ensino ao
32 termo D da EJA — Educacéo de Jovens e Adultos.

Para trabalhar com esse perfil de alunos, selecionamos uma Escola Estadual
localizada no Bairro do Rio Pequeno - Municipio de Sao Paulo, submetida a jurisdicao da
Diretoria de Ensino Centro-oeste. Acompanhamos as aulas de Lingua Portuguesa do
professor ‘D’, que leciona em escolas publicas do Estado de Sdo Paulo ha mais de 20
anos.

Simultaneamente as observacdes de aula, elaboramos um Projeto de 10h,
constituido por quatro etapas: 12) contextualizacdo tematica e reconhecimento dos géneros
textuais; 22) comparacao entre os géneros; 3%) aplicagdo dos conhecimentos sobre os
géneros e 42) correcao coletiva e comentarios.

Optamos pela abordagem dos géneros textuais devido aos fatores que caracterizam
o ensino na EJA: o perfil e a necessidade dos alunos, as exigéncias dos documentos
oficiais e o tempo restrito. Consideramos o plano de aulas do professor e, para tanto,
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incluimos conceitos que seriam abordados no decorrer do semestre, entre eles,
interpretagao e leitura critica de textos.

Apo6s a contextualizagdo tematica, os alunos identificaram as caracteristicas dos
géneros poema, reportagem e charge, associando estas as respectivas praticas sociais e
aos meios de veiculacdo, e observaram como cada género abordou o mesmo tema:
0 “desemprego”.

Foi necessario alterar a dinamica prevista no Projeto no decorrer das aulas, pois,
conforme o comentario do professor “D”, “é preciso considerar o ritmo de aprendizagem
dos alunos”. No entanto, foi possivel abordar todos os conceitos linguisticos programados.
Para alcancar o engajamento dos estudantes, criamos algumas condicdes comuns
necessarias, na tentativa de tornar a interacdo agradavel e produtiva.

Nas ultimas aulas, os alunos responderam um questionario dissertativo que foi
corrigido na sala, assim, puderam tirar duvidas e expor opinides sobre os topicos
apresentados. Apds verificar a producao dos estudantes, observamos que a aplicacao
desse tipo de questbes € um meio eficiente de avaliar a compreensdo dos textos.
E preciso, porém, que o professor esteja atento & elaboragéo de questdes que estimulem a
reflexdo dos alunos as quais devem ser formuladas de modo a permitir que os estudantes
exponham os conceitos internalizados de forma que ndo ocorra apenas a identificacdo de

informacdes nos textos.

1 O contexto escolar
1.1 A escola

O estagio foi realizado em uma Escola Estadual localizada no Bairro Rio Pequeno.
O corpo docente é constituido por 20 professores, os quais lecionam para cerca de 700
estudantes do Ensino Fundamental Il — de 52 a 92 ano — manha e tarde, e do Ensino Médio
— 12, 2% ¢ 32 termos da EJA, que cursam o Ensino Médio em trés semestres. A maioria dos
estudantes reside nos Bairros Rio Pequeno e Vila Dalva, muitos na comunidade
Sao Remo, préxima a Universidade de Sao Paulo.

A estrutura fisica da escola é agradavel. As salas sdo amplas, organizadas e
identificadas por série. Estdo disponiveis uma biblioteca, uma sala de estudos e um

laboratério de informatica, utilizados em algumas atividades. Na sala dos professores,
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foram encontrados cartazes sobre algumas atividades que ocorreriam naquele 22
semestre, como a 22 fase da 8% Olimpiada de Matematica das Escolas Publicas, em
15.09.2012.

O professor falou para os alunos do 3° termo sobre a possibilidade de ingressar na
universidade por meio do ProUni — Programa Universidade para Todos ou do Sisu —
Sistema de Selecado Unificada, que utilizam a nota do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) no Vestibular. Os alunos fizeram perguntas sobre os cursos oferecidos, ressaltando
a dificuldade para conseguir emprego. Poucos jovens mostraram interesse em fazer

provas de vestibulares.

1.2 O material didatico

O livro didético utilizado faz parte da Colecdo Linguagem e Movimento, Vol. 1,2 e 3,
de lzeti Fragata e Cortez Minchillo, distribuida aos alunos do Ensino Médio. O livro é
constituido por varios géneros textuais, como poemas, cartas, imagens e trechos de jornais
e revistas, contextualizados de acordo com as normas estabelecidas pelo PNLD -
Programa Nacional do Livro Didatico. Para o docente acompanhado, a presenca dos
géneros no material didatico ndo implica mudanca na maneira como 0s conceitos
linguisticos sdo abordados em sala. Segundo o docente, “esse trabalho de transformacéao
é funcao do professor”.

Em complemento, sdo oferecidas apostilas organizadas por uma equipe de
professores os quais compdem a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas —
CENP. A disciplina Lingua Portuguesa faz parte da area Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias. Esse material ndo foi utilizado nas aulas observadas.

O professor comentou que o material didatico serve como referéncia, mas as aulas
da EJA sao preparadas de acordo com o desempenho das turmas e o tempo disponivel.
A metodologia de ensino do docente comporta a utilizagdo de materiais paradidaticos, da
lousa e do improviso para esclarecer as dificuldades dos alunos.

1.3  Alinguagem na documentacao escolar

Com referéncia a documentacdo da disciplina de Lingua Portuguesa, tivemos
acesso ao Planejamento Anual do professor. Quanto ao conteldo programatico, no

12 termo, os topicos trabalhados em aula sao letra, fonema, silaba, tonicidade, acentuagéo,
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ortografia, pontuacdo e redacdo (narracdo, descricdo e dissertacao); no 22 termo -
morfologia, concordancia e regéncia verbal, crase, classe de palavras e redacdo e no
32 termo - a linguagem figurada (denotagédo e conotagao), revisao de ortografia, pontuacéao
e crase.

Atividades extracurriculares e passeios que beneficiam o aprendizado, como a visita
ao Museu da Lingua Portuguesa, fazem parte do planejamento, porém, nas turmas da
EJA, o professor opta por adequar tais atividades a disponibilidade dos alunos durante o

semestre.

1.4 O professor

O professor acompanhado é formado em Letras, com habilitacdes em Portugués e
Inglés, e pbs-graduado em Lingua Portuguesa por meio do convénio firmado entre a
Universidade de Campinas (UNICAMP) e a Secretaria Estadual de Educacao do Estado de
Sao Paulo (SEE-SP).

“D” leciona em escolas publicas ha 23 anos. Observando as aulas, notamos que o
docente renova sua metodologia a cada semestre, resistindo a apatia que a rotina da
profissdo permite, em especial, nas escolas publicas nas quais, muitas vezes, 0s recursos
sa0 escassos. A experiéncia do professor € notavel, pois contorna de maneira eficiente as
mais diversificadas situacées que ocorrem no ambiente escolar.

O docente descreveu uma trajetéria de superacdo de obstaculos em anos de
trabalho na escola publica. Afirmou gostar de tal rotina “apesar da existéncia de alguns
problemas”. Segundo ele, “em todas as profissdes ha pontos negativos e positivos, dar
aulas nao seria diferente”. Sobre a EJA, disse que, com o passar do tempo, aprendeu a
entender as diferentes realidades, individualidades e histérias de vida dos alunos.

Para os estudantes da EJA, a motivagdo e a inclusdo sao imprescindiveis.
Geralmente, exercem outras atividades diarias, logo, o cansago e o acumulo de tarefas
resultam em alta taxa de evasao escolar; assim, manté-los na escola faz parte da tarefa do
docente.

Durante as aulas, ‘D’ propbs atividades de gramatica com base em artigos
jornalisticos e falou sobre como ser bem sucedido em provas de concursos publicos e no
ENEM. Além disso, manteve bom relacionamento com os alunos, incentivando-os a

permanecer no Ccurso.
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1.5 O perfil dos alunos da EJA

Em cada turma acompanhada havia por volta de 38 alunos matriculados, sendo que
estavam presentes entre 20 e 25 na primeira aula do estagio. Observamos as aulas das
turmas 12E, 12F, 22C, 22D, 22E e 32D. Segundo a coordenadora pedagdgica, a justificativa
por haver menos salas de 32 termo € a evasao que ocorre no decorrer dos semestres.
Nao ha reprovacado por auséncia, logo, as faltas sdo recorrentes. Essa € uma das
dificuldades enfrentadas pelo professor, pois € necessario modificar o cronograma de
atividades para nao prejudicar alguns alunos.

Na entrevista feita com alunos do 1° termo, foi dito que retomar os estudos é
essencial para cumprir as exigéncias do mercado de trabalho. Os alunos interromperam as
atividades escolares, anteriormente, por motivos diversos: muitas mulheres deixaram a
escola apds o parto; alguns alunos declararam nao gostar de estudar; outros precisavam
auxiliar no sustento familiar.

Segundo o professor, dificilmente alunos da EJA estudam em ambiente
extraescolar, portanto, ndo é produtivo aplicar atividades para serem realizadas em outro
local. ‘D’ evita apresentar filmes longos nas aulas, pois muitos alunos, cansados, pedem
para ir para casa.

Quanto ao conhecimento linguistico, os estudantes do 1° termo ndo demonstram
dominio da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, apresentando problemas
relacionados a leitura, a interpretacéo e a elaboragdo de textos; os do 32 termo leem com

mais fluéncia, mas demonstram dificuldade de compreensao.
1.6 Objetos ensinados e tarefas realizadas

Durante o estagio, acompanhamos as aulas de gramatica e de interpretacao de
textos no 19, 22 e 3° termos. Notamos a reconfiguracdo do objeto de ensino e das
atividades de acordo com a duragao do curso da EJA, porém, sem redugéao do conteudo.

Os alunos do 32 termo estudaram o género Artigo de Opini&o, abordado na prova do
SARESP - Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo - 2012.
As turmas da EJA ndo foram avaliadas, mas o professor decidiu apresentar um exemplo
do género, utilizando o Editorial Universidade para Todos (Anexo |), do Caderno Opiniao,
publicado na Folha On-line, em 03.09.2012, que distribuiu impresso aos alunos. Antes da
leitura, justificou a escolha e discutiu com os estudantes o tema do texto. Explicou a fungéo
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do Caderno de Opinidao no jornal e a estrutura do género, conforme as informacoes
seguintes, retiradas da lousa:

Contextualizacao da questao central

Posicionamento do autor

Argumentos para sustentar a posicdo assumida

Consideracao de posicao contraria e antecipacao de possiveis argumentos
Possibilidades de negociacéao

AN N N N NN

Conclusao

Para finalizar, explicou a diferenga entre ‘opinidao’ e ‘argumento’. Os alunos
realizaram uma atividade cujo objetivo era identificar as caracteristicas do género.

Nas aulas do 12 termo, o estudo da gramatica normativa foi predominante:
exposicao seguida por exercicios adaptados e correcoes. O professor explicou as trés
conjugacdes verbais, terminadas em -ar, -er e -ir € entregou uma tabela aos alunos (Anexo
I). O verbo ‘bisar’ chamou a atengéo por nao fazer parte da linguagem coloquial, causando
estranhamento.

Os alunos do 12F estudaram a Ortografia Oficial. O professor falou sobre fonética
para explicar o motivo da existéncia de palavras com som de ‘Z’ que séao grafadas com ‘s’.
Em seguida, comentou as regras para distinguir palavras grafadas com ‘s’ ou ‘z’ e com ‘s’
ou ‘¢’. Os alunos nao conheciam o sentido do verbo ‘ascender’, logo, confundiram-se com
o verbo ‘acender’.

Nas salas do 22 termo, foi analisado o artigo Paralimpico? Haja bobagem e
submissgo! (Anexo lll), do Prof. Pasquale Cipro Neto, publicado em 06.07.2012, no
Caderno Cotidiano. Trata-se do uso de prefixos gregos, com base na adaptagao da palavra
‘paraolimpico’ para ‘paralimpico’ com o objetivo de aproximar a grafia da palavra e o nome
do Comité Internacional Paralympic. ‘D’ distribuiu cépias do texto aos alunos e explicou a
formacao das palavras por meio de prefixos gregos e latinos. Comentou, também, o novo
acordo ortografico, referindo-se ao uso do hifen em palavras como ‘infraestrutura’ e

‘p6s-graduacao’.
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1.7  Instrumentos didaticos e gestos profissionais

Nas aulas observadas, a institucionalizacao discursiva dos saberes abordada por
Schneuwly (2011) ocorreu por meio da exposicao oral e da topicalizagcdo dos conceitos.
O professor utilizou a lousa e o giz como instrumentos didaticos, além de jornais e artigos
disponiveis na Internet.

Um gesto didatico marcante do docente foi o estimulo a motivacdo dos alunos,
mostrando a eles a importdncia da interpretacdo de textos em muitas interagdes
comunicativas. Segundo ‘D’, o conhecimento linguistico refinado torna os estudantes
flexiveis e adaptaveis as diversas situacdes. A memdria didatica também foi um gesto
frequentemente utilizado. ‘D’ iniciou as aulas lembrando o que havia sido comentado na
aula anterior ou corrigindo atividades.

Para auxiliar no controle de frequéncia, recolhia os trabalhos no final das aulas e os
entregava nas aulas seguintes para conclusdo. Apesar de parecer um gesto autoritario,
essa € uma atitude necessaria, pois € uma forma de incentivar a presenca dos alunos nas
aulas. O professor recorreu, também, ao gesto de inclusdo. Muitas vezes, perguntou quais
alunos tinham atividades ou avaliacées pendentes. Para ele, esse tipo de preocupacgao
evita a evasao escolar.

Com relacao ao gesto de regulagdo da aprendizagem, com base nos estudos de
Schneuwly (2011), foi possivel observar a predominancia de atividades elaboradas durante
as aulas, valendo nota. O professor corrigiu todos os exercicios e, durante as correcoes,
solicitou a participacdo dos alunos. Ap6s a correcao das avaliacbes, o professor
conversava com os estudantes para esclarecer duvidas pendentes. Para o docente, a
atividade produzida em aula é a mais eficiente forma de avaliacdo da EJA, pois estimula a
participacdo e auxilia no controle da frequéncia. Em todas as salas, os estudantes
comentavam néo poder faltar devido aos trabalhos elaborados em sala e a quantidade de

“matéria passada na lousa”.
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2 A elaboracao do Projeto de Ensino

2.1 Justificativa

A principal caracteristica que define a EJA é a heterogeneidade das turmas. Alguns
estudantes sairam da escola recentemente; outros, ndo estudam ha anos. Como reflexo da
interrupcéo dos estudos, a maioria demonstra dificuldade para compreender e interpretar
textos. A aluna A. do 32 termo, por exemplo, relatou que, quando retomou os estudos apos
té-los interrompido ha seis anos, teve dificuldade para lembrar o conteiudo abordado no
Ensino Fundamental, e que isso, inicialmente, foi desestimulante.

Geralmente, os alunos voltam a escola para concluir o Ensino Médio buscando um
emprego ou melhores posicdes no mercado de trabalho. Nas aulas, o professor
demonstrou preocupacdo e tentou incentiva-los. ‘D’ ressaltou a importancia da leitura
critica e da boa redacgao para fazer provas de concurso e participar de processos seletivos.
Essa metodologia parece mercadolbgica, isto é, direcionada apenas ao mercado de
trabalho, contudo, € uma atitude motivadora no caso das turmas da EJA.

Observando as turmas, percebemos a dificuldade dos alunos ao relacionar textos e
inferir ideias; por essa razao, selecionamos como objeto desta sequéncia de ensino o
estudo dos géneros textuais mais presentes em avaliacoes. As sugestbes apresentadas
nos documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e o Médio também contribuiram para a escolha deste Projeto:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungao das
intengdes comunicativas, como parte das condicbes de produgdo dos
discursos, 0s quais geram usos sociais que os determinam (BRASIL, 1998,

p.21).

Durante o estagio, notamos que o trabalho com géneros textuais na EJA & um
desafio para o professor, logo, nesta experiéncia didatica, buscamos auxiliar o docente,
trazendo ideias sobre como aperfeicoar a leitura critica dos alunos, com base nos estudos
de Bakhtin (1953/1997):

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa atividade
comporta um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais
complexa. (BAKHTIN 1953/1997, p. 279).
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Para a elaboracdo da sequéncia de ensino, consideramos, também, os estudos de
Dolz e Schneuwly (2004). Segundo os autores, a introducdo de um género na sala de aula
depende de uma decisao didatica, que precisa considerar os objetivos da aprendizagem.
Sao trés os aspectos relevantes para tal opcao: o conhecimento e as referéncias dos
alunos sobre os géneros utilizados, suas capacidades de aprendizagem e os objetivos de
ensino do professor.

Durante a aplicacdo do Projeto, os alunos do 32 D relacionaram trés géneros
distintos, comparando a forma como cada texto abordou o tema “desemprego”.
As atividades foram aplicadas em 10 aulas, nas quais os alunos tiveram contato com as
principais caracteristicas dos géneros poema, reportagem e charge.

2.2  Planejamento geral

Na EJA, o docente tem como objetivo ensinar o conteldo programatico e avaliar o
nivel de assimilacdo dos alunos para, dessa forma, estimular o interesse pelo
conhecimento, considerando as deficiéncias e competéncias destes. Na primeira fase da
aplicacao do Projeto, os alunos analisaram as caracteristicas dos géneros, relacionando-as
ao conhecimento prévio da turma; em seguida, os estudantes associaram tais géneros as
respectivas praticas sociais e ao meio de veiculagdo em questdo, a revista. Na fase
seguinte, compararam a maneira como cada texto aborda o tema “desemprego”.

Nas primeiras aulas, criamos um contexto de compartilhamento de experiéncias,
buscando o engajamento dos alunos e a construcdo de um conhecimento coletivo. Foram
consideradas opinides, vivéncias, informagdes e estatisticas. No momento seguinte,
discutimos o conceito de géneros do discurso e as caracteristicas deste. Foi feita uma
analise comparativa, buscando observar diferentes pontos de vista sobre 0 mesmo objeto
tematico, na tentativa de construir uma visao critica sobre o assunto e de alcancar uma
leitura mais aprofundada dos textos.

Por fim, conduzimos a atencao dos alunos aos aspectos linguisticos, evidenciando o
trabalho de Lingua Portuguesa. Percorremos uma trajetéria de aprendizagem utilizando o
recurso da memoria didatica, reiterando em certa aula o texto abordado em aula anterior

para avaliar se houve, realmente, a compreensao deste.
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2.3 Descricédo das fases do Projeto

Atividades da 12 fase: contextualizacao tematica e reconhecimento dos géneros textuais

12 aula: insercdo no contexto tematico e discussao sobre os resultados do desemprego

com base no relato de experiéncias e na exposicao de opinides dos alunos.

22 aula: apresentacao do objetivo geral do Projeto Didatico, justificando a escolha do tema
e dos géneros utilizados; reconhecimento dos géneros por meio da presentificacdo dos
objetos de ensino e da leitura compartiihada dos textos, destacando as principais
caracteristicas de cada género. Nesta aula, d4-se énfase a funcionalidade dos géneros no
contexto de suas praticas sociais, utilizando como instrumentos didaticos a exposi¢ao oral,

alousa e o giz.

32 e 42 aulas: recuperagdo dos conceitos apresentados na aula anterior por meio da
memdéria didatica; institucionalizacdo de saberes; fracionamento dos tdpicos em suas
dimensdes constitutivas e analise linguistica dos textos que compdem cada género.

Nestas aulas, serdo abordadas as func¢des da linguagem, com base nos estudos do
linguista russo Roman Osipovich Jakobson (2007): funcao emotiva, referencial, poética,
fatica, metalinguistica e conativa. Como tarefa, os alunos identificardo, individualmente, os
elementos dos géneros, relacionando o poema Emprego (Anexo V), de Ferréz, e a
reportagem Brasil dividido (Anexo V), de Ottoni Fernandes. Verificardo a fungéo social de

cada texto, considerando a respectiva esfera.

Atividades da 22 Fase: comparagao entre géneros

52 e 62 aulas:

Para os estudos bakhtinianos, os seres humanos agem em determinadas esferas de
atividades: as escolares, as religiosas, as profissionais, as politicas, as pessoais, as
midiaticas, as publicitarias, as digitais, entre outras. Para o autor, os enunciados nao
podem ser produzidos fora das esferas de acdo, o que significa que os géneros sao
determinados pelas condi¢cdes especificas e pelas finalidades de cada esfera. Com base

nessa reflexao, os alunos discutirdo as possiveis intencdes da esfera jornalistica revista,
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destacando a funcao social desta e do jornal, além de mudancas que ocorreram nesses
veiculos midiaticos ap6s o surgimento da Internet.

O género reportagem sera recuperado por meio da memoéria didatica e comparado
a charge Indicador de desemprego (Anexo VI). Como atividade, os alunos comentarao a
esfera de circulagao dos textos, as caracteristicas desta e a maneira como cada género
aborda o tema. Destacam-se, também, os aspectos relacionados ao estilo dos géneros,

isto &, a utilizagdo de recursos linguisticos.

Atividades da 32 Fase: aplicacdo dos conhecimentos sobre 0s géneros

Esta fase sera destinada a avaliacdo dos resultados das leituras anteriores.
A regulacao da aprendizagem proposta no Projeto em questdo ndo altera as avaliagcdes
previstas pelo professor. As atividades feitas em sala de aula e a produgdo dos alunos
serdo entregues ao docente.

72 e 82 aulas: construgdo de uma tabela na lousa com as principais caracteristicas dos trés
géneros; aplicacdo de um questionario com perguntas dissertativas; selecdo de um dos
textos discutidos em aula, que sera comentado pelos alunos considerando a fungao social
do género e a esfera de circulacao deste, justificando tal escolha.

Atividades da 42 Fase: corregéo coletiva e comentarios gerais

Os alunos receberdo os questionarios corrigidos, que serdo comentados pela

estagiaria. A correcao coletiva € uma forma de compartilhar conhecimento e esclarecer

eventuais davidas. Serao apontados aspectos positivos e negativos das respostas.

3  Aplicacao do Projeto

3.1 Consideragdes Gerais

Este Projeto foi aplicado a turma do 32 D, durante cinco semanas, sempre em duas

aulas consecutivas. Antes de iniciar a regéncia, solicitamos a opiniao do professor sobre a
adequacao da nossa sequéncia de ensino, pois ‘D’ acompanha os alunos desde o 12
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termo, logo, conhece o ritmo de aprendizagem da turma. O docente comentou que o
estudo sobre os géneros é essencial para a formacdo académica e profissional dos
estudantes, pois o conhecimento sobre a diversidade de textos auxilia na formacéao de
leitores criticos, que desenvolverdao competéncias como interpretacdo e compreensao de
textos.

A experiéncia de ser responsavel pela organizacdo das aulas foi enriquecedora.
Além de elaborar o Projeto, foi preciso estabelecer condi¢des de interacdo com os alunos.
Para tanto, contamos com a convivéncia construida durante o estagio de observacao de
aulas e com a presenca do professor, uma vez que a relacdo entre ele e os alunos era de
respeito e admiragcdo mutua. Conhecer a dindmica da sala foi essencial para a criagao de
algumas condigdes comuns de construgdo de conhecimento na interacdo em sala de aula.
Sobre essa interacdo, Marcuschi (2007) diz que “uma base comum é um sine qua non para
tudo o que viermos a fazer com o outro — desde as atividades conjuntas mais gerais até as
mais simples e estreitas agdes conjuntas”.

Durante a regéncia foi possivel avaliar, efetivamente, a dificuldade que o professor
enfrenta para administrar o tempo, os recursos disponiveis na escola e a dificuldade de
aprendizado dos alunos. Notamos que o trabalho docente requer experiéncias que vao
além do desenvolvimento de um Projeto organizado, com base nos documentos oficiais
sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Apos tal organizacao € preciso criar uma situacao
de aprendizado real, atrativa e eficaz.

A sala de aula é uma situacdo de comunicagcdo na qual é necessario haver
concentracao, dedicacdo e engajamento tanto do professor quanto dos alunos. A maneira
mais eficiente de alcancar resultados positivos com os alunos da EJA é a empatia.
A interacdo é essencial para a relagdo entre ensino e aprendizagem. Caso o aprendizado
nao esteja ocorrendo conforme o planejado é necessario adaptar a metodologia de ensino,
explicar o conceito de outra maneira e reformular os exemplos com base nas experiéncias
dos alunos.

As aulas podem nao ocorrer conforme previsto no plano de aula da disciplina, logo,
cabe ao professor conseguir lidar com situacdes imprevistas. A experiéncia mostrou-nos
que, na EJA, ser professor é saber conduzir os alunos a um objetivo definido, utilizando os
instrumentos didaticos que estiverem disponiveis no momento. Quanto aos gestos
didaticos, destacamos a “escolarizagdo” dos conceitos, que o0s torna acessiveis, sem

reducéo, e a aplicacdo destes na sala de aula em um tempo limitado.
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3.2 Aregéncia

Durante as aulas, foi necessario improvisar acdes sincronizadas as reacdes e ao
comportamento dos alunos. Alcancamos 0 engajamento necessario para o ensino dos
géneros textuais partindo do tema “desemprego”. Para obter resultados positivos,
inicialmente, observamos o perfil da turma para tornar o contexto da aula o mais préximo
possivel da realidade dos estudantes.

No decorrer da regéncia, observamos que o professor precisa ter a habilidade de
prever as duvidas e os problemas que surgem durante as aulas ja que tais situacdes de
aprendizagem sao Unicas. Por exemplo, preparamos uma apresentacdo em Power Point
para a primeira aula, mas os recursos de midia ndo estavam disponiveis, entdo, utilizamos
0 giz, a lousa, os textos e a exposicao oral. A experiéncia de conhecer as dificuldades da
turma é um diferencial do trabalho do professor ‘D’, que comentou: “ha coisas que o
professor s6 aprende na sala de aula, com o passar do tempo”.

Um aspecto que pode ser destacado como positivo na avaliacao deste Projeto € a
organizagdo. Cada aula ocorreu em 45 minutos; entdo, tentamos estabelecer uma
sequéncia comum, composta por introducéo, desenvolvimento e conclusdo, com o intuito
de administrar o tempo do encontro, no total de 90 minutos cada.

Os conceitos foram topicalizados na lousa e serviram como base para recordar
estudos anteriores. Além disso, anotdvamos os exemplos citados pelos alunos. Tal gesto
didatico permitiu que mantivéssemos o foco em assuntos relevantes para a aula em
questao e a retomada dos tépicos apds as digressoes. Foi necessario intervir muitas vezes
direcionando a atencao dos estudantes aos aspectos linguisticos dos textos, concernentes
a disciplina Lingua Portuguesa, uma vez que, envolvidos pelo tema, estes fizeram muitas
insercbes relacionadas somente ao assunto. Apesar desse risco de foco unicamente no
assunto, optar pelo Projeto tematico foi produtivo, pois alcancamos o objetivo inicial, o
engajamento e a participacdo dos alunos, e o final, o ensino e a aprendizagem das
principais caracteristicas dos géneros.

Na primeira aula, os estudantes compartilharam experiéncias durante uma
discussao. O aluno L. A., 24 anos, foi o primeiro a comentar, descrevendo sua experiéncia
profissional e a dificuldade enfrentada para entrar no mercado de trabalho formal. Disse
que voltou a frequentar a escola com o intuito de conseguir um novo emprego. Atualmente,

trabalha como motoboy, sem registro em carteira profissional. Tal relato foi uma
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oportunidade para apresentar a sala a reportagem Brasil Dividido (2004), que trazia
informacdes sobre o mercado de trabalho formal e o informal da época.

Iniciamos a leitura do texto por meio das imagens, isto é, pela linguagem nao-verbal,
que € parte constitutiva do género em questdo. A imagem presente no texto descrevia a
disposicao de bancas do comércio informal no Largo da Batata, em Pinheiros — Sao Paulo,
em 2004. Utilizando o par dialdégico pergunta-resposta, fundamental para a organizacao
conversacional, segundo Gomes-Santos; Almeida (2009), fizemos uma leitura da foto
presente na reportagem. Vejamos a seguir a reconstituicdo de um trecho do dialogo que

ocorreu entre a estagiaria e dois alunos:

Professora: gente, com base nessa imagem, vocés podem me dizer sobre
o que fala este texto?

Aluno 1: sobre barraca de cameld, professora.

Aluno 2: é sobre produtos genéricos, professora (risos) [0 aluno estava
falando sobre venda de produtos falsificados — pirataria de produtos]
Professora: é isso mesmo, [nome do Aluno 1], o texto fala sobre os
camelbs. O texto discute a convivéncia entre o trabalho formal e o informal.
Aluno 2: claro né professora? ta dificil arrumar emprego, os caras tém que
comer.

Os alunos foram convidados a analisar a composicao do titulo (a cor, a fonte e a
disposicao destas refletem o que diz o titulo da reportagem, por intermédio da linguagem
nao-verbal). Acrescentamos que, no género em questao, é possivel encontrar graficos e
tabelas que refletem os dados descritos. Na sequéncia, fizemos a leitura do texto e
verificamos que grande parte do assunto havia sido abordada durante a analise das
imagens. Observamos que a interagcdo é importante para que o professor avalie o
momento certo de avangar na explicacao do conteudo.

Antes da discussao sobre o tema, comentamos a esfera de circulagdo em questao —
a revista — e a funcgao social do género reportagem, com base nos conceitos abordados por
Bakhtin. Explicamos que os veiculos midiaticos ndo sdo neutros uma vez que a
enunciacao (fala/escrita) € produzida com o objetivo de construir a posicao do enunciador
diante de um determinado fato. Verificamos que, ao transmitir as informacdes, os meios de
comunicacado demonstram, implicita ou explicitamente, um ponto de vista sobre 0 que esta
sendo informado, com intencédo de persuadir o leitor. Vejamos a reconstituicdo de outro
trecho de dialogo entre a estagiaria e duas alunas:
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Professora: pessoal, vocés ja perceberam que cada revista tem um publico
especifico, ha revista para jovens, para adultos. Ha revista de economia,
revista académica...

Aluna 1: revista de fofoca, professora. Gosto de saber da vida os artistas.
Aluna 2: eu gosto de ver o que vai passar na novela. T6 perdendo a novela
por causa da aula, professora.

Professora: entdo vocés ja sabem qual tipo de revista precisam ler para
saber sobre um assunto especifico né?

O dialogo reconstituido encadeou a apresentacao de uma charge que ilustra os

diferentes publicos possiveis de uma mesma esfera de atividade, no caso, o jornal.

PEANUTS

CHARLES M. SCHULZ

./ ADORO LER
{ QUADRINHOS

SUPONHO QUE TODOS
LEMOS AQUILO QUE
PARECE NOS INTERES-

SAR MAIS, NAO P

Fonte: http://revistamacondo.wordpress.com/category/ literatoon/page/2/, acessado em setembro de 2012.

Apos finalizarmos o estudo sobre as esferas, retornamos ao reconhecimento de

algumas caracteristicas constitutivas do género reportagem. Na lousa, elaboramos a lista

apresentada a seguir e, como tarefa, os alunos identificaram as caracteristicas no texto.

Género Reportagem

Observar a biografia basica do autor

Destacar a data de veiculacao e a esfera de circulacao da reportagem
Descrever a fungao social do género

Analisar a fungéo do titulo e do subtitulo

Observar a fungao da linguagem nao-verbal

Interpretar a argumentagéo do autor - presenca de dados de fontes como o
Ipea e o IBGE, que reforcam o ponto de vista do autor

Descrever a ideia central presente no texto

Comentamos a relevancia de compreender as caracteristicas dos géneros textuais

para fazer uma leitura critica dos textos. Os alunos anotaram o conteudo da lousa para

retoma-lo na aula seguinte, na qual seria feita a comparacao entre o género reportagem e

0 género lirico.

Nas aulas seguintes, comparamos o texto Brasil dividido e o texto Emprego. Uma

aluna comentou nunca ter visto o tema “desemprego” ser abordado em um poema.

Citamos as diversas possibilidades de intercAmbio entre os géneros. Conversamos sobre a

possibilidade de a

poesia abordar temas incomuns. Retornamos, entdo, ao poema
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Emprego. Para tanto, colocamos na lousa algumas questdes as quais os alunos deveriam

atentar-se:

Qual a ideia central do poema?

Quais marcas linguisticas revelam o posicionamento do eu lirico no poema?
Quais os recursos linguisticos presentes no género lirico que podem ser
identificados no texto?

Quais as principais diferencas entre os textos Emprego e Brasil Dividido?

Os alunos fizeram uma leitura coletiva do poema. Ao final, pareciam comovidos e

permaneceram em siléncio. Perguntamos o motivo do impacto que a leitura causou e por

que a leitura do poema os comoveu mais que a leitura da reportagem. Uma aluna

respondeu: “esse texto conta uma histéria triste, professora”. Partimos das impressdes dos

alunos para explicar as Funcdes da Linguagem abordadas por Jakobson (2007). Nesta

aula, destacamos as marcas linguisticas do poema que refletem o uso das Funcoes, as

quais causam diversos efeitos no leitor. Colocamos na lousa as seguintes informacoes:

e explicamos:

Funcées da Linguagem

Funcdao motiva: enfatiza o sentimento do emissor, ressaltando suas
emocoes. Podemos encontrar no texto marcas linguisticas da 12 pessoa do
singular. Fungéo presente em artigos de opinido.

Funcéao referencial: enfatiza o contexto em questdo, destacando a
informacédo. Podemos encontrar no texto marcas linguisticas de 12 pessoa
do plural. Essa fungéo é predominante em textos jornalisticos que buscam
transmitir informagoes.

Funcao poética: enfatiza o canal, ou seja, as caracteristicas constitutivas
da poesia. A poesia € o foco da mensagem.

Funcdo metalinguistica: enfatiza o cddigo, ou seja, a linguagem utilizada
para transmitir a mensagem.

Funcao conativa: enfatiza a manutencao do contato com o receptor.

Essas fungdes podem coexistir em um Unico texto, mas, muitas vezes, uma
delas € predominante. A comocao gerada durante a leitura do poema foi
provocada pela presenga de uma dessas fungdes: a emotiva. No caso do
texto Brasil Dividido, houve predominancia da fungao referencial, enquanto,
no texto Emprego, destacam-se as fungbes poética e emotiva.
[Reconstituicdo aproximada de um trecho da explicacdo da estagiaria, com
base em anotagdes sobre a regéncial.

Uma das alunas replicou, dizendo:

Poesia é dificil, mas é bonito professora. Algumas musicas parecem poesia.
Muito bonito. Mas sobre desemprego eu nunca vi. [Reconstituicdo
aproximada do comentario de uma aluna, com base em anotag6es sobre a
regéncia].
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Partimos, entdo, para as principais caracteristicas da poesia, que ja havia sido
estudada em semestres anteriores. Os alunos citaram o ritmo, os versos e as figuras de
linguagem. Como tarefa, em duplas, eles identificaram no texto Emprego as marcas
linguisticas que justificavam o uso da funcdo emotiva e da fungéo poética. Inicialmente,
tiveram dificuldade. Acompanhamos a atividade desenvolvida durante a aula, esclarecendo
as davidas.

Nas duas aulas seguintes, retomamos as esferas de atividade antes de introduzir
em nossos estudos o género charge com o texto Indicador de desemprego. Lembramos
algumas caracteristicas dos géneros apresentados nas aulas anteriores por meio da
memodria didatica. Tal recurso, além de Util para o ensino e a aprendizagem, € um meio de
inclusdo, pois retoma 0 que aconteceu nas aulas anteriores mantendo os alunos que nao
estiveram presentes informados sobre o assunto.

Colocamos na lousa duas listas com as caracteristicas dos géneros estudados
anteriormente e uma terceira para ser complementada durante a aula. Discutimos a
relevancia da linguagem nao-verbal para o género charge. Além disso, identificamos no
texto o humor e a ironia que sao caracteristicas constitutivas do género. Em Indicador de
desemprego, a personagem Mafalda relaciona o “dedo indicador” e o “indicador de
desemprego”. Assim, constatamos que o desemprego pode ser tratado ndo apenas de
maneira informativa/referencial.

Como tarefa, apds descrevermos as caracteristicas principais dos trés géneros, os
alunos formaram duplas para reler os textos anteriores e discutir as caracteristicas
composicionais de cada género. Sugerimos que fizessem a seguinte atividade:

Com base nos textos estudados e nas tabelas construidas, escrevam um breve comentario:

Quanto as caracteristicas principais
Quanto a esfera de circulacao
Quanto as fungdes da linguagem
Quanto ao tema

3.3 Avaliacdo das atividades produzidas pelos alunos

Na ultima fase do Projeto, os alunos responderam questdes dissertativas.
Selecionamos um trabalho produzido para fazer algumas consideracées sobre os
resultados obtidos durante a aplicacdo do Projeto. As questdes 01 a 06 foram objetivas,
logo, as respostas foram semelhantes. Optamos, entdo, pelas Questdes 07 e 08, que

foram opinativas e possibilitaram uma melhor avaliagédo sobre a compreenséo do tema:
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7. Escreva com suas palavras a ideia central de cada texto e descreva a
relagcao existente entre elas.

8. Qual dos textos vocé mais gostou? A qual género ele pertence?
Justifique sua escolha com base nos estudos sobre 0s géneros textuais.

A questdao 07 tinha como objetivo a analise, a leitura e a compreensao da ideia
central do texto. Nosso objetivo foi alcangado, pois a maioria dos alunos fez interpretacoes
adequadas.

Vejamos o que respondeu um dos alunos (Anexo VII):

Questao 7

R: A ideia central do texto Brasil dividido consiste na porcentagem de
brasileiros que exercem algum tipo de atividade remunerada informal, seja
por opgao propria ou por opgao de seus empregadores, € nas implicagcoes
disso para o pais. No texto Emprego, o eu lirico “conta-nos” a trajetoria de
mais um “chefe de familia” que sem uma fonte de renda e sem condicbes
financeiras para cuidar da prépria saude chega ao fim de sua vida. O texto
Indicador de desemprego satiriza a relagdo entre o indice indicador de
desemprego e o gesto que € normalmente utilizado para demitir
funcionarios, também faz referéncia a demissao em grande quantidade.

Vejamos também a resposta a questdo 08, apresentada a seguir:

Questao 8

R: Gostei mais do texto Brasil dividido, que se apresenta em género
jornalistico. No texto, o autor descreve a situagdo de informalidade no
trabalho, apresentando dados estatisticos, caracteristicas de um texto
jornalistico, que torna a descricao mais confiavel e aborda diferentes
razdes que justificam essa informalidade assim como as implicagbes desta
para o pais, sendo assim um texto completo. [grifos destacados pela
estagiaria].

As duas ultimas aulas foram reservadas para discutir a correcao da atividade com
os alunos. Entregamos os questionarios nos quais foram feitos apontamentos referentes
aos aspectos gramaticais e a compreensao dos géneros. Fizemos um comentario geral
sobre 0 que era esperado das respostas e selecionamos alguns trechos para corrigir
coletivamente, sem identificar os estudantes.

Comentamos, por exemplo, a resposta da questao 08 citada. Explicamos que o uso
da expressao “género jornalistico” € muito abrangente, pois pode referir-se a uma
reportagem, a um artigo de opinido, a um editorial e cada um desses “tipos” de texto tem
caracteristicas préprias e funcdes especificas, como vimos na charge durante o estudo das
esferas. Dessa forma, o mais adequado seria dizer que o texto Brasil dividido é

representante do género reportagem e faz parte da esfera jornalistica. Quando o aluno
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utilizou a expressao “descricao mais confiavel”, mostrou ter compreendido a funcao dos
argumentos presentes no texto.

Falamos, também, sobre a utilizacdo da expressao “texto completo” na justificativa
da escolha da reportagem para a resposta a Questao 08. Explicamos que tal expressao
pode ndo ser adequada, ja que, assim como a reportagem, 0os demais géneros também
sdo completos, cada um a sua maneira. Lembramos que todos os géneros tém uma
funcao social especifica e que nao ha hierarquia entre eles. Esse foi 0 esclarecimento geral
com o qual finalizamos nossos comentarios, complementado que cabe ao leitor critico
compreender as fungdes dos géneros para tornar a leitura mais aprofundada, tentando
perceber os diversos niveis de linguagem, como o uso da norma culta e da lingua
coloquial, a relacdo entre a linguagem verbal e a ndo-verbal, a presenca dos aspectos

semanticos e os elementos de composigao textual.

4  Abordando as funcoes sociais dos géneros na sala de aula

No Projeto aplicado, tentamos relacionar os textos aos contextos sociais dos quais
os alunos fazem parte. Os estudos bakhtinianos sobre os Géneros do Discurso mostram o
quanto tal atitude é complexa. Segundo o autor, os géneros estabelecem uma
interconexao entre a linguagem e a vida social. Em um dos Capitulos da obra Estética da
Criagcdo Verbal, Bakhtin afirma que os Géneros do Discurso sao tipos de enunciados
“relativamente  estaveis”, caracterizados por “conteddo tematico”, “construcdo

composicional” e “estilo”. Vejamos sobre o que trata cada uma dessas caracteristicas:

v' Conteudo tematico: € o dominio de sentido de que se ocupa o género. No Projeto,
utilizamos textos que abordam a discussao sobre o desemprego/emprego.

v' Construcdo composicional: ¢ o modo de organizar a estrutura do texto,
considerando o tempo, o espaco € a relacdo de interlocucdo. A construgéao
composicional também esta relacionada a contextualizacao, logo, € a responsavel
pela funcéo social que o texto exerce.

v' Ato estilistico: € a selecdo de meios linguisticos, ou seja, abrange os estudos
lexicais, gramaticais, norma padrao e linguagem coloquial, figuras de linguagem e

de pensamento, entre outros aspectos.

298



No decorrer das aulas, tentamos mostrar aos alunos que cada género tem uma
forma especifica; que, na reportagem, os argumentos sdo utilizados para tornar o texto
veridico e fundamentar o ponto de vista do autor, de maneira aparentemente imparcial
enquanto, no poema, ocorre a descricdo de um caso particular, utilizando recursos
literarios; ja na charge, sao utilizados, também, o humor € a ironia.

O estudo dos géneros auxilia os alunos na leitura e na compreensao dos textos.
Tentamos mostrar que, assim como a realidade é diversa e mutavel, os géneros sao
incontaveis e passiveis de mudanga. Dessa forma, novos contextos sociais de
comunicacao implicarao o surgimento de novos géneros.

Abordamos, também, o estudo das esferas de atividade de cada género,
relacionando os textos as respectivas fungdes sociais que exercem na realidade dos
alunos. Entender a diversidade dos géneros é compreender as varias faces da realidade
em que vivemos. No caso da EJA, a relacdo entre a aprendizagem e a realidade é
motivadora, pois 0s estudantes levam as salas de aula diferentes vivéncias, formando
turmas com perfis heterogéneos.

O periodo de regéncia nos fez perceber a possibilidade de aplicacdo de inUmeras
abordagens sobre os géneros na sala de aula. Inicialmente, & necessario avaliar a turma e
adequar os conceitos ao perfil dos alunos, selecionando a melhor forma de apresentar a
circulagdo desses géneros no contexto escolar, de maneira eficaz. O docente deve criar
situacbes nas quais os alunos possam entrar em contato com os textos, conhecer as
caracteristicas destes e aprofundar o conhecimento sobre as fungdes sociais.

Dependendo do perfil da turma, o docente pode trabalhar com os géneros escritos
ou orais, primarios ou secundarios. Os géneros primarios sao 0S mais proximos e
espontaneos, relacionados ao contexto imediato. Ja os géneros secundarios sao mais
abordados nas salas de aula por serem elaborados e exigirem contextualizacdo e
conhecimento prévio dos alunos.

Outra abordagem possivel € o estudo de géneros hibridos, comuns em provas de
vestibular ou em anuncios publicitarios. A seguir, temos o exemplo de uma imagem
presente na obra Os melhores poemas de José Paulo Paes, selecdo de Davi Arrigucci Jr.,
na qual a placa de transito teve seu sentido ampliado ao campo da literatura, possibilitando
outras interpretacoes:
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Fonte: http://acasadevidro.com/2010/06/21/0-pao-dividido-homenagem-a-jose-paulo-paes/,

~LIBERDADE ;%
INTERDITADA

setembro de 2012.

acessado em

No exemplo, a seguir, foram relacionados dois géneros, uma receita € um poema:

RECEITA DA
FELICIDADE

@ INGREDIENTES:

=l
2 xicaras de bondade N,
S colheres de perddo -
o) 2 pitadas de alegria  \Q

<X
. @
eincer idade
os

nga a gocto

earinh ec.
‘ Prontol

Qirva a vontade..

Fonte: http://temperodevo.blogspot.com.br/2013/03/imagine-que-loucura-ser-feliz-todos-os.html, acessado

em setembro de 2012.

Em nossa sequéncia didatica, optamos por trabalhar com a comparagcdo entre

géneros distintos partindo de um eixo tematico, e alcangcamos bons resultados. Esta

experiéncia com o estudo dos géneros € um exemplo de inUmeras possibilidades de
abordagem e adequacdo de um tema complexo as turmas da EJA. Para tanto,

selecionamos como plano de fundo uma metodologia de ensino fundamentada na

implantacdo de uma base (tema) comum, com o intuito de construir conhecimento coletivo.
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Consideracoes Finais

Finalizamos este artigo demonstrando grande admiracdo pelo trabalho docente.
Durante a regéncia, pude conviver com profissionais que n&o inventam um modelo de
aluno ideal, ao contrario, interagem com o aluno real, com suas deficiéncias e
competéncias, como se este fosse uma rocha bruta a ser lapidada.

Observamos como as dificuldades sao enfrentadas, diariamente, na escola publica,
por professores que tentam transformar um contexto arido em um espaco fértil, reflexivo,
utilizando gestos e instrumentos didaticos simples, que podem transformar a vida de
muitos estudantes.

Acompanhamos a determinagcdo e a vontade de aprender dos alunos da EJA e a
coragem destes para retornar a sala de aula com o objetivo de enfrentar a defasagem do
ensino e disputar um lugar melhor no espago competitivo que € o mercado de trabalho.
Durante algumas aulas, acrescentamos informagdes sobre o0s géneros textuais,
contribuindo para que aqueles estudantes pudessem construir seu percurso como leitores
criticos e, consequentemente, buscando conquistar melhores oportunidades.

A relacao com o docente foi permeada por respeito e admiracdao. No periodo que
estivemos juntos na sala de aula, vi que o professor € um profissional exemplar e
incentivador. Nossa convivéncia fez-me compreender que, para lecionar, é preciso gostar
da atividade docente e investir nela. Com a passagem do tempo, vird 0 acumulo de
experiéncias positivas.

Fui aluna da rede publica de ensino durante toda minha vida escolar e agradeco a
oportunidade de poder voltar a sala de aula com um novo olhar: o de professora.
Ao finalizar este artigo, concluirei, também, mais um ciclo da minha vida académica, a
Licenciatura, sabendo que daquele lugar problematico e desacreditado sairdo alguns
alunos que poderao construir sua prépria trajetéria, alcancando resultados que pareciam

inatingiveis.
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Anexos

Anexo | - Editorial Universidade para Todos, Caderno Opinido. In: Folha on-line, publicado
em 03.09.2012, as 03h30min.
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! 03/09/2012 - 03h30
E'ditorial  Universidades para todos

Circula hoje com esta edigao um cadeino especla\ ©Om o pionairo;

jo Folha (RUF). Foram oito'meses de trabalho para levantar informagdes
sobre pesquisa, qualidade do ensino —na opiniao’ de cientistas e de exscutivos do '
mercado de trabalho“- e capacidade de inovagao em 191 universidades e 41 centros
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Dadés de centenas de g icas foram o Datafolha ouviu
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recursos humanos! O l’ESU“aﬂo expressa de forma elslemalica em humeras, algo
que ja se intula.

No ambito global, isto &, sunsnderando tanto a dimensao da pesqunaa como & du
ensino, as melhores universidades sac instituicées publicas bem financiadas nos

< ‘centros mais desenvolvidos, Elas gcupam as 30 primeiras posicées; emremeadas !
por apenas tréa instituicées privadas v\nculadas a igrejas. ¥

'Das dez fals bem col & allima delas no 58° lugar
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pontuadas, 22'sgo pamcularss nurn claro indicativo de que & possivel pferecer ' -
&hsino as mesmo sem produzir hua
pesquisa., :

A Constituigdo de 1988 mnsagmu © dogma de que. séa md\sscc\avels a peaqui

de

alta nivel e, a principio, mais condicoes de oferiar furma(;an qualificada

- ‘estudantes, Maa Isso.nao’implica que umversndades mais voltadas para o ens]no nao
tenham um papel a desempenhar.
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quase todo o mundo. g x ’ K
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Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/opiniao/1147413-editorial-universidades-para todos.shtml
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Anexo Il - Lista de Verbos aplicada pelo Professor de Lingua Portuguesa.
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Anexo llIl - NETO, Pasquale Cipro. Paralimpico? Haja bobagem e submissao! In: Folha de
Sao Paulo, Caderno Cotidiano, 06.07.2012.
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Anexo IV - FERREZ. Emprego. In: Revista Caros Amigos. Ano 6. N2 71/2003.
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Anexo V - FERNANDES Jr., Ottoni Fernandes.

Desenvolvimento. Ano 1. N2 4/2004.

Brasil dividido,

In: Revista Desafios do

Trabalho infars
i‘”m”\} sbalha informa

RASIL DIVIDIDO

Mais da metade dos trabalhadores brasileiros vive na informalidade

les habitam vm mundo de tons cinzen-
1o, Procuram sobreviver no i i

tério. Nada menos do que 52,6% dos hra-
sileiros gue praticam alguma atividade

sn, escapar d dilhas da burocra-

& do pagemento de impostos. Sdo
elin, Barragqueiros, donos de Eihricas de
fundo de quintal. Alguns resvalam para a
ilegalicade, vendem cigarmos e remedios fal-
sificados, CDs plraras ou badulaques. o
também pesscas diplomadas que dio
consultaria ou anwm como personal trai-
ners. Tem de rudo no mundo da informali-
dade. © Brasil & um dos campedes nesse ter-

g da gravitam em ambientes infor-
mais. Em 2002 eram 36,3 milhdes de pes-
soms, entre 6,1 milhies de nabalhadores
que recebiam algum tipo de pagamento. Os
dados sio do Institto de Pesquisa Eco-
némica Aplicada (pea) com hase em infor-
magdes do Institutn Brasileiro de Geografia
& Fswatistica (IBGE). O problema é crescen-
te, especialmente nas regides merropolita.
nas e, dentro delas, no setor de servigos

Emprego ¢ tiabalho = 47

Texto 171 ho informal

De acordo com os especialistas do Ipea,
o crescimento da informalidade no Brasil
resulta de uma reaconodagio da econo-
mia, que ocorreu porque a industria deu
um salto de produtividade e passon a pro-
dugir mi

is com menos gente. Ao mesmo
s para
empresas de servicos de limpeza, seguran-
¢z ou alimentacio

Os dados indicam que o setor indusiri-
al niio apenas estd empregando menaos,
também é nele que se registra o maior cres-
eimento da informalidade.

Um estudo da consultoria McKinsey
revela que o maior grau de informalidade
estd no setor agropecudrio. Ali, 0% da
mao-de-obra nio tém vinculo empregati-
<io. O menor nivel de informalidade é o do
setor de veiculos autemetores, que ostenta
um indice de apenas 9%.

tempo, terceirizou atividades, m

Um problema nacional

Ainformalidade é um problema para o
pais por virias razbes. Primeiro porque
‘quem trabalha sem registro vive sem qual-
quer rede de protecio. Nao tem direito a
férias, 13° saldrio nem Funde de Garantia
por Tempo de Servigo. Depois, porque uma
‘empresa nao investe na capacitacio de um
trabalhader que nio tem vinculo com seu
negocio - 0 que, NUMA perspectiva mais lar-
&3, prejudica a competitividade da econo
mia do pais como um todo. Em terceiro
lugar, porque EMpresas ¢ pessoas que vivem
na informalidade nio pagam impostos - o

48 » Enprego e Trabaho

que prejudica as contas publicas e Cificula
investimentos necessdrios para o bem co-
mum. E também porgue, embora nio con-
tribuam, os trabalhado: i
direitn i assisténcia médica e i aposentado-
vian = i despesa que exta sendo coberta
por um niimero cada ver menor de traba-
Ihadores e empresas formsis.

De acordo com o relardrio da McKinsey,
a opgiio pela informalidace est relaciona-
da an alto custn do cumprimenta das lefs,
que estimula as empresas mencs produti-
vas a permaneeer nessas condigdes. E cada
vez mais comum a opgio pela informalida-
de para nio cumprir exigéncias trzbalhis-
tas, previdencidrias ou relacionadas a segu-
ranga do trabalho. “O paqueno empresério
ndo paga os encargos trabalhistas porque
eles pesam relativamente mais em seu fatu-
ramento do que no de uma grande empre-
sa”, diz Ricardo Tortorella, economista e
consultor do Sebrae Nacional. O eusto rela-
tive da assistércia a satde e da seguranca
no trabalho tzmbém & muito mais pesado
para as pequenas empresas. O trabalhador
informal, por scu lado, tem acesso ao Sis-
tema Unico de Saide. Deixa de ter direito
ao seguro desemprego, 8o SeguUro acidente
de trabalho ¢ ao seguro maternidade, mas
niio precisa brir mio de uma parte de sua
receita em favor da Previdéneia Social.

Favaids s et e Oty it peicace na i
DTN 00 DESEVOMMENG. 401, 7 4. NOWIMND 08 004
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Anexo VII - Atividade produzida por um dos alunos, comentada no artigo.
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Anexo VI - Quino. Indicador de desemprego. In: Emprego e Trabalho. Colecao Cadernos

de EJA. Caderno do Aluno. p. 61
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Anexo VIII - Questionario. Atividades aplicadas aos alunos.

Nome: Série:

Professor: Disciplina:

ATIVIDADES: Abordagem tematica sobre os géneros textuais na EJA: comparacao entre
poema, reportagem e charge.

Géneros Utilizados: Emprego, Brasil dividido e Indicador de Desemprego.

As questdes serdo feitas durante a aula, individualmente, e deverdo ser entregues ao

professor.

3 Cada texto analisado nas aulas anteriores representa um género textual. Quais foram
0s géneros abordados e quais as principais caracteristicas de cada um deles?

4 Em qual esfera os textos foram veiculados? Comente a fun¢ao social da esfera?

5 A linguagem nao verbal faz parte da composicdo desses géneros? Faca uma leitura
das imagens, relacionando-as aos textos.

6 Os titulos sdo componentes dos géneros textuais? Comente-os (incluir subtitulo e
legenda).

7 Considerando os conceitos de Jakobson sobre as fungdes da linguagem, qual a funcao
predominante em cada género estudado nas aulas anteriores? Justifigue sua resposta.

8 Qual é o aspecto linguistico recorrente no poema Emprego? Qual efeito essa
recorréncia produz na leitura do texto?

9 Escreva com suas palavras a ideia central de cada texto e descreva a relagao existente
entre elas.

10 Qual dos textos vocé mais gostou? A qual género ele pertence? Justifique sua escolha

com base no que estudamos sobre os géneros textuais.
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