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Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar as atividades de estagio desenvolvidas em
algumas turmas de 19, 2° e 3° anos do Ensino Médio da Escola Estadual C. V. A. (nome
ficticio criado a fim de proteger a identidade do colégio, bem como de seus alunos e
professores) referentes a disciplina MELP II. O estagio foi composto por 60 horas, dentre
as quais 50 destinaram-se a observacado das atividades desenvolvidas por trés docentes
em todos os anos do Ensino Médio e dez aulas foram utilizadas para a aplicagédo de um
Projeto de regéncia sobre o género texto de opinido. Desenvolvido com uma Unica turma
de 12 ano, o Projeto desdobrou-se em quatro fases que abrangeram desde a identificacao
do género textual até a producédo, pelos alunos, de um texto opinativo. Ao longo das
atividades, percebemos um amadurecimento das estratégias argumentativas dos
discentes, que partiram de embrides argumentativos para niveis mais sofisticados de
argumentagao. A partir disso, dissertaremos, com base em uma amostragem dos textos
produzidos pelos alunos, acerca do processo de construcao da argumentacgao.

Palavras chave: Argumentacao; Primeiro Ano do Ensino Médio; Texto de opinido.
Introducao

Este artigo € fruto dos estagios de observacdo e regéncia realizados para a
disciplina MELP Il (Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa IlI) da Faculdade de
Educacédo da Universidade de Sao Paulo (USP) com duracao de 60 horas. Sob orientacao
do Prof. Dr. Sandoval Nonato Gomes-Santos, o estagio desenvolveu-se durante o segundo
semestre de 2012 em uma escola publica estadual de Ensino Médio na cidade de Séao
Paulo.

No intuito de abarcar, neste artigo, todo o processo do estagio, dividirei o texto em
trés grandes partes. A primeira correspondera a descricdo sumaria das condicbes do
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ensino-aprendizagem da disciplina Portugués na referida escola. A fim de analisar as
observacbes realizadas, utilizarei os conceitos tedricos apresentados por Bernard
Schneuwly em seu texto Le travail enseignant (O trabalho docente - 2009). Portanto, nessa
primeira parte do texto, procuraremos descrever o trabalho docente do ponto de vista dos
objetos de ensino ministrados, dos gestos e instrumentos didaticos de que os professores
se apropriam para ensinar o0s objetos escolhidos, bem como das atividades
desempenhadas pelos alunos dentro dos dispositivos didaticos utilizados.

Se a primeira parte do artigo advém diretamente do estagio de observagao, as
partes seguintes sao resultados diretos do estagio de regéncia. Na segunda parte, sera
apresentado, com detalhes, um Projeto Didatico para ensino do objeto textual (texto de
opinido), idealizado com o intuito de ser aplicado, durante dez aulas de 50 minutos cada,
em uma das turmas de 1° ano observadas ao longo do estagio. Finalmente, a terceira e
Ultima parte constituir-se-a de uma reflexao ensaistica acerca da aplicacdo do Projeto de
Ensino mencionado, buscando avalid-lo do ponto de vista de sua eficacia no
ensino-aprendizagem do objeto escolhido.

1 O contexto escolar do estagio

1.1 A escola

Os estagios de observacdo e regéncia foram feitos na Escola Estadual C. V. A.
(nome ficticio), localizada na zona sul de Sdo Paulo. Escola publica tradicional no bairro
em que esta localizada, esta vivenciou, no passado, os aureos tempos de prestigio do
colégio publico brasileiro. Atualmente, porém, a instituicdo sofre com 0 mesmo descaso
com que sao tratadas as demais escolas publicas estaduais de Sao Paulo; faltam recursos
tecnoldgicos como laboratérios, sala de informatica e equipamentos de &audio e video
(a Unica sala de video que ha na escola € abafada e ndo comporta muitos alunos).

Gostariamos de destacar, contudo, a extensa biblioteca da escola, que conta com
um amplo acervo de literatura brasileira, portuguesa e estrangeira, bem como livros
didaticos e livros tebricos de todas as disciplinas e também de pedagogia para os
professores. O espaco é organizado pela professora S. (pseuddnimo), docente efetiva de
portugués da escola, readaptada devido a problemas de saude. A professora mantém com
alguns alunos um “Clube do Livro”, no qual sdo discutidas obras literarias canbnicas e
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contemporaneas. E de fato notavel verificar o nimero de alunos que afluem todos os dias
a biblioteca em busca de livros, incentivados pela professora, que os acolhe com atencao.
A maioria dos alunos e dos professores da escola reside em suas imediagdes ou em
bairros préximos a ela, considerados de classe média-baixa. O colégio funciona em trés
periodos (matutino, vespertino e noturno), tendo sido reservado o periodo matutino para os
segundos e terceiros anos e o vespertino para os primeiros anos. No noturno, ha salas de
todos os anos. Atualmente, a escola abriga aproximadamente 900 alunos, numero
consideravelmente inferior ao verificado no inicio do ano, revelando um alto indice de

evasao (havia salas com apenas 20 alunos).
1.2 O estagio

Conforme mencionado, o estagio de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa Il
teve a duracao de 60 horas, dentre as quais 50 foram reservadas as observacdes em sala
de aula e 10 destinaram-se a regéncia.

Com o intuito de abarcar o maior nimero possivel de turmas, podendo gozar, assim,
de uma visao global da situacdo do ensino-aprendizagem de Portugués na referida escola,
optamos por realizar o estagio com trés professores em diversas turmas de primeiro,
segundo e terceiro anos. As segundas-feiras & tarde, acompanhamos a professora F.
(pseudbnimo), docente nao efetiva de Portugués, em quatro turmas de primeiro ano. Ja as
tercas-feiras, pela manha, acompanhamos os professores C. e P. (pseuddénimos), Também
docentes nao-efetivos de Portugués, em turmas de terceiro e segundo anos.

De modo geral, pode-se dizer que fui bem-recebido pelo corpo docente e pela
direcdo da escola, que nao criou obstaculos a realizacdo do estagio, oferecendo todos os
esclarecimentos e auxilios necessitados a fim de integrar-me ao cotidiano da institui¢cao.
Gostariamos de destacar, ainda, a recepcao animada com que fomos saudados por parte

dos alunos, curiosos com a minha presenca nas aulas.
1.3 O trabalho docente

Acompanhamos, conforme mencionado, trés professores de portugués: F., nas
turmas de primeiro ano; P., nas turmas de segundo e C., nas de terceiro ano.
Nenhum dos docentes é efetivo na rede estadual. C. e F. sdo professores

recém-ingressos no estado, com aproximadamente quatro anos de profissao cada um,
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ao passo que P. informou a proximidade de sua aposentadoria, evidenciando sua longa
jornada como professora.

Com relacao, especificamente, ao trabalho docente, pode-se dizer que cada um
desempenha suas fungdes de maneiras completamente diferentes entre si, priorizando
alguns gestos e dispositivos didaticos em detrimento de outros e elencando objetos de
ensino dos mais diversos campos. Haja vista essa disparidade de gestos, dispositivos e
objetos, nas secdes seguintes sera descrito e analisado, individualmente, o trabalho de
cada docente acompanhado.

1.3.1 Os objetos ensinados

Segundo Schneuwly (2009), o grande objeto sobre o qual atua o professor com seu
trabalho sdo os processos psiquicos dos alunos. Contudo, diz-nos o pesquisador suico que
o professor ndo pode atuar diretamente sobre esses processos. Por esse motivo, instaura
um objeto intermediario o qual devera, por sua vez, atuar sobre os modos de falar, pensar
e agir dos alunos.

Do ponto de vista do ensino de lingua materna, os objetos possiveis de serem
intermediarios entre o professor e 0s processos psiquicos dos alunos podem ser alocados
em quatro grandes categorias: textuais (aqui entram os géneros textuais, objetos
especificos de estudo da disciplina Portugués segundo os Parametros Curriculares
Nacionais - 1998); tematicos (ensino das escolas literarias, por exemplo); gramaticais
(reflexdo sobre a lingua) e ortograficos.

Cada objeto de ensino, diz-nos Schneuwly, sofre, pelo trabalho docente, um
processo de dupla semiotizagédo, pois é presentificado pelo professor de modo pleno em
sala de aula e imediatamente é fragmentado, cabendo ao docente selecionar os
fragmentos que melhor se encaixarem em seus objetivos de ensino.

Durante as observagdes feitas em sala de aula, verificamos que houve
predominancia de objetos de natureza gramatical e textual no ensino de Portugués no
colégio em questao em detrimento dos objetos de natureza tematica e ortografica.

As aulas ministradas pela professora F. para as turmas do primeiro ano
acompanhadas versaram a respeito das figuras de linguagem (figuras de palavras, sintaxe
e pensamento), objeto situado entre o gramatical e o textual, apresentado aos alunos,
porém, desvinculados da interpretacdo de textos e exemplificado com frases
descontextualizadas. Além disso, a professora ensinou oragdes subordinadas substantivas
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e adjetivas (objeto de natureza gramatical) e o movimento literario Classicismo (objeto de
natureza tematica).

A professora P., por sua vez, trabalhou com suas turmas de segundo ano objetos
puramente gramaticais — adjetivos, advérbios e artigos -, ao passo que o professor C., com
os terceiros anos acompanhados, trabalhou, predominantemente, os objetos textuais, pois
analisou os poemas Cangdo do Exilio, de Gongalves Dias, Ironia de Lagrimas, de Cruz e
Sousa, e A Estrela, de Manuel Bandeira, ao mesmo tempo em que procurou apresentar
aos alunos parodias e releituras de alguns desses poemas (como as diversas parédias ja
feitas da Cancdo do Exilio). Além disso, o professor trabalhou a variagdo linguistica
(de natureza gramatical) a partir de coletanea de textos da apostila oferecida pelo governo
do estado.

1.3.2 Os gestos e instrumentos didaticos

Bernard Schneuwly define, no texto que serve de apoio tedrico a este artigo, dois
conceitos fundamentais para o entendimento do trabalho do professor. O primeiro, sobre
instrumentos didaticos, refere-se a todas as ferramentas utilizadas pelo docente para
presentificar o objeto de ensino elencado e instaurar uma cena didatica, isto €, uma
situacao eficaz de ensino-aprendizagem desse objeto. O segundo, sobre gestos didaticos,
diz respeito as posturas didaticas que orientam a atividade do professor e que permitem ao
docente aplicar os instrumentos didaticos adequados a cada objeto de ensino escolhido.

No que concerne aos instrumentos didaticos, o teérico suico diz que eles podem ser
tanto de natureza material (especificos de cada disciplina ou comuns a todas elas, como,
por exemplo, o giz, a lousa, os instrumentos dos laboratérios, os videos e audios que
podem ser utilizados pelos professores, os livros didaticos e as apostilas etc.) quanto de
natureza discursiva (exposicao oral, leitura compartilhada, discussdo em grupo, simulagao,
dramatizagéo etc.).

No estagio de observacao realizado na Escola Estadual C. V. A, observamos que
cada professor utiliza sempre os mesmos instrumentos didaticos em suas aulas e que
estes ndo sdo gerais, variando de professor para professor, modificando, igualmente, o
teor das atividades realizadas pelas turmas em cada ano.

A professora F., em suas turmas de primeiro ano, utilizou com grande frequéncia o
giz e a lousa, passando os conteudos para que seus alunos 0s copiassem.

Nao verificamos a utilizacao, pelos alunos, de livros didaticos em suas aulas, uma vez que,
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segundo ela, os livros ndo séo trazidos para as aulas, mesmo quando 0s alunos sao
solicitados a trazé-los. Além disso, ndo presenciamos momentos de exposi¢cao oral ou
discussao aberta sobre os conteudos anotados na lousa.

Quanto aos instrumentos elencados pela professora P. em suas turmas de segundo
ano, resumem-se, basicamente, ao livro didatico (explicacdo dos objetos e atividades
propostas), que é trabalhado pelos alunos em grupos ou duplas, e a exposicao oral dos
conteudos veiculados pelo livro a cada grupo, conforme a necessidade. Esse modelo de
trabalho, segundo a docente, € o Unico adotado por ela, uma vez que permite atender cada
aluno ou grupo de alunos de modo particular.

Por fim, no que tange aos instrumentos didaticos adotados pelo professor C.,
constatamos que sao utilizadas, sobretudo, a apostila de apoio do governo, a exposicao
oral (grande parte das aulas foi utilizada para explicar e interpretar poemas presentes na
apostila), a leitura compartilhada (os alunos eram convidados a ler os poemas) € um
principio de discussao (os alunos eram instigados a interpretar os poemas). Apesar de
maior diversidade de instrumentos empregados por este ultimo professor em comparacao
aos empregados por suas colegas, o entrosamento das turmas com o objeto de ensino e
com o docente revelou-se bastante “sofrivel” durante.

Conforme a definicdo anterior, na terminologia de Schneuwly, gestos didaticos
referem-se as posturas didaticas que permitem ao professor aplicar os instrumentos por
ele escolhidos. Em seu texto, o estudioso suico descreve quatro gestos fundamentais do
trabalho do professor: o emprego propriamente dito dos dispositivos didaticos; a
regularizagdo, isto é, a avaliacao da eficacia dos instrumentos utilizados, seja por meio de
“provas”, seja sanando duvidas dos alunos; a institucionalizagdo dos conceitos utilizados,
Ou seja, a aproximacao, por meio de definicdes, por exemplo, do objeto construido em aula
com os saberes ja socialmente e historicamente construidos; e, por fim, a criagdo da
memodria didatica, que consiste na aproximacao do saber construido em aula com os
saberes que ja foram construidos pelos alunos em momentos anteriores. Nas aulas
observadas, percebemos que os instrumentos empregados pelos docentes forcaram a
atuacao de determinados gestos em detrimento de outros.

No trabalho da professora F., por exemplo, 0 gesto que mais se sobressai € uma
tentativa de institucionalizacdo. Digo tentativa, pois, conforme o comentario anterior,
a institucionalizacédo pressupde a aproximacao dos objetos construidos em aula a saberes
social e historicamente constituidos. Assim, para se realizar esse gesto, espera-se que o
objeto de ensino ja tenha sido presentificado para os alunos e discutido com eles, a fim de
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que a institucionalizacdo seja um momento de sistematizagdo do que foi apresentado
antes. O que acontece nas aulas da professora F., contudo, € um simulacro de
institucionalizacao, pois ela apenas transcreve na lousa definicoes e conceitos dos objetos
de ensino elencados, abstendo-se de os presentificar previamente. Nao verificamos,
também, haja vista a auséncia de exposicao oral, momentos de criacdo da memdria
didatica ou de regularizacao.

Ja a professora P., por dividir seus alunos em grupos de leitura e estudo dos
conteudos trazidos pelo livro didatico, praticou com énfase a regularizacdo, uma vez que,
durante o momento da aula, orientava os grupos sanando as duvidas relativas aos
conceitos estudados e aos exercicios pedidos. Nesses momentos de orientagao individual,
a professora também aproveitava para criar a memoria didatica, retomando conceitos
estudados anteriormente para uma melhor compreenséo do objeto de estudo atual.

No que se refere ao trabalho do professor C., nao foi constatado o surgimento da
institucionalizacdo, uma vez que os objetos de ensino ndo pareciam seguir uma sequencia
l6gico-causal que permitisse a sistematizacdo e a criacdo de conceitos generalizantes.
Houve momentos de retomadas de conceitos anteriores para a interpretacdo dos poemas
estudados, na tentativa de criar a memoéria didatica; também houve momentos de
regularizacdo, nos quais os questionamentos levantados pelos alunos levavam o docente a
reformular suas ideias e suas explanagdes.

Como pudemos notar, cada professor acompanhado organizou a cena didatica em
suas aulas de modos completamente diferentes entre si. Essa constru¢cdo e organizacao
do meio didatico é definida por Bernard Schneuwly como “implementacdo de dispositivos
didaticos”. E de vital importancia perceber que a selegcdo de determinados dispositivos
didaticos em detrimento a outros e os diferentes modos de implementa-los revelam muito
sobre as concepcdes de ensino-aprendizagem que norteiam o trabalho dos docentes e

sobre a participacédo dos alunos na construcdo dos objetos de estudo.
1.3.3 As atividades

Nesta ultima subsecdo da primeira parte deste artigo, trataremos das atividades
escolares que, na terminologia de Schneuwly (2009), dizem respeito a tudo o que o aluno é

levado a fazer dentro dos instrumentos didaticos aplicados pelo professor.

As atividades materializam-se por meios de tarefas a serem cumpridas pelos alunos.
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A participagcao dos discentes nas aulas da professora F. foi minima, uma vez que a
Unica atividade realizada foi a cépia de textos da lousa. Ja os alunos do segundo ano, sob
a responsabilidade da professora P., foram levados, pelo emprego dos instrumentos
didaticos elencados, a lerem sobre os objetos de ensino (adjetivos, advérbios e artigos) e
refletirem sobre eles a fim de responderem a perguntas formuladas pelo livro didatico
sobre os objetos. As respostas dos alunos, frutos de seu estudo, deveriam ser entregues a
professora para futura correcdo. No que concerne aos alunos do professor C., as
atividades e tarefas consistiam, basicamente, em prestar atencdo a explanacdo do
professor e ler os textos solicitados em voz alta a fim de debaté-los com o docente.
Ao final das aulas, contudo, verificando que os alunos nao se integraram plenamente as
atividades, C. solicitava sempre o preenchimento de questionarios presentes na apostila de
apoio do governo, que versavam sobre os poemas lidos e sobre o tema da variacdo

linguistica, a fim de atribuir nota.

2 O Projeto Didatico “Produzindo um Texto de Opiniao”

2.1 Opcoes e justificativas

Conforme aludimos no inicio deste artigo, a segunda e a terceira parte seriam frutos
diretos do estagio de regéncia realizado na Escola Estadual C. V. A., Especificamente
nesta segunda parte, temos como intuito apresentar um Projeto Didatico concebido
durante as aulas de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa Il, para o ensino e a
producédo de um artigo de opinido com alunos de uma turma do 12 ano do Ensino Médio.

A opcéao por trabalhar o género textual argumentativo deve-se, basicamente, a dois
fatores. Em primeiro lugar, ja estava previsto no planejamento o ensino e a producao do
artigo de opiniao para as turmas de 1° ano, segundo a informacao da professora F., uma
das docentes de portugués. Esse Projeto viria ao encontro do planejamento do corpo
docente daquele colégio. Além disso, dadas as caracteristicas do texto argumentativo,
veiculado principalmente em jornais, revistas (impressos ou eletrénicos) e blogs, com a
clara finalidade de refletir e argumentar acerca de acontecimentos da atualidade nos mais
diversos campos da vida humana, acreditamos que aborda-lo com alunos no ambiente
escolar seria de grande valia, tanto para tornar melhor o contato com a lingua escrita,

quanto para ajuda-los a refletir sobre as questdes do mundo que os cerca.
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Sabemos que o jovem, historicamente, tem sido agente de mudancas socioculturais
muito importantes, que acabam por refletir, consequentemente, nos rumos politicos e
econOmicos das nacgdes. No entanto, para que possamos ter uma juventude engajada na
melhoria do coletivo, é necessario o incentivo para que busquem informacdes e reflitam
sobre tudo o que ouvem e leem, a fim de que aprendam a argumentar e possam, portanto,
interferir decisivamente nos rumos da sociedade. Nesse sentido, o trabalho com o artigo
de opinido é essencial, pois torna nossos jovens fluentes na leitura e na escrita desse tipo
de texto. Nosso intuito era fornecer-lhes os meios para que possam expressar-se no
mundo e para 0 mundo em que vivem, tornando-se mais alertas para perceber os
acontecimentos ao seu redor, sejam eles na escola, em casa, no bairro, na cidade ou no

pais, posicionando-se, em lingua escrita, sobre eles.

2.2 Descrevendo o objeto de ensino

Por meio da leitura dos documentos oficiais que regem o ensino de Lingua
Portuguesa nos niveis Fundamental e Médio, constata-se que os géneros textuais sédo
propostos como o0s principais objetos de ensino da lingua materna. Ao estudo dos géneros,
devem subordinar-se as atividades de reflexao linguistica, isto é, os objetos de natureza
gramatical. Sendo assim, o objeto escolhido para a composi¢cdo desse plano de ensino, o
artigo de opiniao, de natureza textual, revela-se extremamente pertinente.

Por artigo de opinidao, entende-se um texto eminentemente argumentativo. Segundo
Adilson Citelli, em seu livro O Texto Argumentativo (1994, p.6-7), o texto argumentativo
caracteriza-se por levar o leitor a realizar determinada ac¢ao por meio do convencimento.
Nas palavras do autor:

Convencer ou persuadir através do arranjo de diversos recursos oferecidos
pela lingua €, numa formulacdo muito simples, a marca fundamental do
texto dissertativo/argumentativo.

Ainda segundo esse autor, o0 texto argumentativo estrutura-se em torno de um ponto
de vista (p. 17-20), entendido por ele como uma posicdo que o argumentador defende.
O ponto de vista é criado, seguindo o raciocinio de Citelli, mediante a apropriacdo e a
compreensdo dos diversos aspectos do assunto defendido e a formalizagcdo, em forma de
argumentos, desses aspectos.

Apesar de o0s processos de apropriacdo, compreensdao e formalizagdo

argumentativa serem vitais para a construcado do ponto de vista, assevera-nos Citelli,
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retomando a concepcdo bakhtiniana de discurso, na qual o ponto de vista jamais é
individual, pois se elabora sociohistoricamente. Cabe aos sujeitos individuais, portanto,
quando defendem um ponto de vista, apenas acrescentar sua voz ao conjunto de vozes
preexistentes.

Consoante as afirmagdes de Adilson Citelli, Vania Dutra (s/d) reafirma o carater
persuasivo do artigo de opiniao em seu artigo O texto de opinido no Ensino Fundamental,
quando afirma que:

[...] o autor precisa ter dados e informagdes que justifiquem sua opinido, que
possibilitem a ele construir bons argumentos, a favor ou contra o tema
abordado.

Para Vania, uma das marcas caracteristicas desse género textual é o debate; assim,
€ necessario que o autor de um artigo de opinido debata visbes antagbnicas sobre o
mesmo tema, a fim de antecipar os argumentos contrarios ao seu ponto de vista para que
possa refuta-los.

Vejamos algumas palavras da autora sobre o tema:

A escrita de um texto de opinido pressupbe, geralmente, as seguintes
etapas de trabalho (ndo necessariamente nesta ordem): - tomada de
posicdo em relacdo ao tema (contra ou a favor); - justificativa da posicao
assumida; - antecipacao de possiveis argumentos contrarios ao seu ponto
de vista, contestando-os; - conclusdo do texto, reforcando a posi¢ao
assumida.

A fim de facilitar a produc¢do de um artigo de opinidao aos alunos do 12 ano do Ensino
Médio organizamos, além do estudo das caracteristicas estruturais do texto, um trabalho
paralelo com os marcadores argumentativos, principalmente com as conjuncdes
(terminologia tradicional normativa), objeto de natureza gramatical, essenciais para
materializar, textualmente, a argumentacao.

Gostariamos de ressaltar, contudo, que o foco do estudo das conjuncdes nao € o
aprendizado da metalinguagem gramatical, mas do uso efetivo desses marcadores. Assim,
nao propomos apresentar aos alunos a nomenclatura presente nas gramaticas escolares
(conjungbes coordenativas adversativas, aditivas, alternativas etc.) ou nas obras
linguisticas que tratam dos estudos do texto, mas levar os estudantes a intuirem, por meio
de exercicios, a utilizacdo destas na composicao textual.
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2.3  Dispositivos Didaticos

Com duracao prevista de dez aulas, o Projeto Didatico “Produzindo um texto de

opinido” foi estruturado idealmente em cinco fases:

Atividades da 12 fase

Esta fase, na qual impera como gesto didatico a presentificacdo do objeto “texto de
opinido”, deveria ocupar as dois aulas iniciais. A atividade principal dessa etapa é a
apresentacao de dois textos de opinides divergentes sobre aquecimento global e meio
ambiente (tema imposto pela professora responsavel pela disciplina de portugués, que se
justifica tendo em vista um Projeto interdisciplinar da escola acerca da preservacao do
meio ambiente) a fim de que os alunos percebessem, de modo geral, a tematica comum
aos textos e 0s posicionamentos, contrarios entre si, dos autores em relacdo a essa
tematica. Selecionamos para presentificar o objeto em questao os textos E/ Nifio (Anexo 1)
e Aquecimento global: sim, estamos em perigo (Anexo ll).

Como instrumentos didaticos para a realizacao dessa fase, destacamos os proprios
textos escolhidos, cujas copias deveriam ser levadas aos alunos a fim de que pudessem
proceder a tarefa de leitura compartilhada do material e a posterior atividade de
interpretagdo da tematica e dos posicionamentos dos autores, a partir de um debate oral

iniciado e direcionado pelo estagiario.

Atividades da 22 fase

Esta etapa do Projeto constituir-se-ia pela caracterizacdo, do ponto de vista da
estrutura e da circulacdo, do género texto de opinido partindo dos textos lidos
anteriormente. Essa fase teria a duracdo de uma aula, na qual imperariam os gestos
didaticos da presentificacdo do objeto de ensino e da institucionalizacao (sistematizacao)
das partes de um texto opinativo.

Como tarefas, os alunos devem, em primeiro lugar, reconhecer os meios de
circulagdo do género, o que seria possivel mediante a implementacdo do instrumento
didatico debate oral. Para conduzir tal debate, serdo dirigidas aos alunos perguntas

estimuladoras, como:
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Estagiario: Vocés diriam que esses textos lidos sdo exemplos de qué? De
cartas? Onde podemos encontrar esse tipo de texto? Em jornais? Por qué?
O que faz com que estes textos sejam de opinido e nao sejam narrativos,
por exemplo? O que vocés entendem por argumentacao? Ha argumentacao
nesses textos? etc.

Apos essa primeira tarefa oral, os alunos deverao elaborar, coletivamente e por
escrito, com a participacao do estagiario, uma tabela que contenha as partes constitutivas
dos artigos de opiniao, fragmentando, assim, esse objeto ja presentificado. Nessa tabela,
poderdo constar as seguintes colunas: Tema dos Textos, Opinido do Autor (texto 01),
Opiniao do Autor (texto 02), Introducdo (Como os autores introduzem os temas? Com
perguntas? Exemplos?), Argumentos Levantados (texto 01), Argumentos Levantados
(texto 02), Contra-argumentos (texto 01), Contra-Argumentos (texto 02), Conclusao
(Como terminam? Com uma pergunta? H& uma provocacao ao leitor?) e Identificacao dos
Meios De Circulacéo. Sera utilizado o giz e a lousa para construir a referida tabela com os

alunos, ao passo que estes utilizardo cadernos e canetas para registra-la.

Atividades da 32 fase

Esta fase do Projeto sera composta por duas aulas, nas quais iremos presentificar
um novo objeto (conjungdes) que, subordinado ao objeto textual principal, devera levar os
alunos a uma reflexao linguistica a qual os auxiliaria na futura composicdo de seus
proprios textos. Além da presentificacdo do objeto gramatical, selecionamos os gestos
didaticos institucionalizagdo e sistematizacdo das conjuncdes, as quais serao estudadas a
partir dos textos-base utilizados neste Projeto e da regulacdao, que ocorrera por meio da
correcao dos exercicios realizados sobre o tema.

Em um primeiro momento, destacaremos as conjungdes que aparecem nos textos
sobre meio ambiente lidos no inicio do Projeto, levando os alunos a pensarem sobre a
funcdo semantica e a organizacdo da estrutura textual. Para tanto, utilizaremos alguns
instrumentos didaticos conhecidos, como a leitura compartilhada dos textos, a fim de
destacar as conjungdes empregadas; o debate oral, com o intuito de leva-los a perceber a
semantica desses elementos de coesao textual; a exposicao oral, por meio da qual sera
institucionalizado o conhecimento construido com os alunos até entdo, ordenando, na
lousa, as conjuncgdes localizadas nos textos em grupos como: “conjuncdes que ligam ideias

contrarias”, “conjungdes que estabelecem explicagcdo do que foi dito antes”, “conjuncdes
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que estabelecem a conclusdo do que foi dito antes”, “conjun¢des que estabelecem uma
relacao de condi¢ao” etc.

Reiteramos que, como o foco desse estudo ndo é metalinguistico, néo utilizaremos
a terminologia propria da gramatica normativa, isto €, conjuncées adversativas, conjungcées
condicionais, conjungdes concessivas etc. Nessa etapa do Projeto, sera apresentado aos
alunos outros elementos coesivos que nao apareceram nos textos-modelo.

No segundo momento dessa terceira etapa, apds identificarem, estudarem e
sistematizarem as conjuncdes, os alunos realizardo atividades epilinguisticas, as quais
serdo entregues em folhas. Por atividade epilinguistica, entende-se o exercicio que conduz
a reflexdo linguistica consciente, cujo enfoque, entretanto, ndo € a aprendizagem de
nomenclatura especifica, como nos exercicios tradicionais de gramatica, mas a
apropriacao das situacdes de uso dos elementos linguisticos (FRANCHI, 1991). Propomos,
a principio, duas atividades epilinguisticas envolvendo conjunc¢des: uma em “nivel frasal” e
outra em “nivel textual” (Anexos Il e IV).

No ultimo momento dessa fase do Projeto, proporemos como tarefa aos alunos a
participacdo na correcao oral e coletiva das atividades epilinguisticas realizadas, a fim de
que possam apresentar suas solugdes e debaté-las com a turma, com mediacdo do
estagiario. Nesse momento, utilizaremos o gesto didatico regulacido da aprendizagem

alcancada até entao.

Atividades da 42 fase

Apds o momento de reflexao linguistica, a 42 fase do presente Projeto Didatico deve
durar uma aula e retomar a tematica comum — meio ambiente — a fim de fornecer aos
alunos outros materiais sobre o assunto, além dos textos-modelo iniciais, visando, dessa
forma, a ampliagdo do conhecimento sobre o tema e, por consequéncia, a capacidade
argumentativa destes. Para tanto, os discentes assistirdo, na sala de 4udio e video da
escola, aos fragmentos selecionados do documentario Uma Verdade Inconveniente,
produzido por Al Gore, que recebeu o prémio Nobel da Paz pelo conhecimento
denunciador dos efeitos nocivos do aquecimento global e que foi candidato, em 2004, a
presidéncia dos Estados Unidos.

A partir dos fragmentos do documentario, os alunos apresentardao, em uma breve
discussao oral, opinides sobre 0 que acabaram de assistir, sobre 0 que ja sabem sobre o

tema, além de posicionar-se em relagdo ao assunto. Esse momento é importante, pois
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constitui um treino de argumentacéo e de organizagcdo mental dos pontos de vista sobre a
tematica estudada. De certo modo, nessa etapa, pretendemos conduzir a criacado da
memdéria didatica, pois instigaremos os alunos a utilizarem o que ja sabem sobre meio

ambiente para expressarem, ainda oralmente, sua opiniao.

Atividades da 52 fase

A 52 e Ultima fase do Projeto durara quatro aulas e sera constituida por atividades
de producao, avaliacéo, reescrita e divulgacéao de artigos de opinido, pelos alunos, sobre a
tematica meio ambiente. Os gestos didaticos que se sobressaem nessa fase sao a
membdéria didatica, pois € necessario retomar as partes da estrutura dos artigos de opiniao
estudadas anteriormente, e a regulacdo, durante o auxilio individual de cada aluno na
elaboracao e na correcao dos textos.

No primeiro passo dessa etapa final, toda a turma sera orientada oralmente pelo
estagiario, retomando as caracteristicas estruturais do texto de opinidao discutidas na
22 fase do Projeto, criando, assim, a memoria didatica. A seguir, os alunos produzirao,
individualmente, no caderno, uma primeira versao de seus textos. Nesse momento, serao
orientados a pesquisarem outros exemplos ou argumentos, em outras fontes de
informacado, se necessario. Além disso, caso haja possibilidade, levaremos para a sala
revistas e jornais que contenham outros artigos de opinido sobre o tema, a fim de colaborar
com o trabalho dos alunos.

Ao final da producéao, os dos textos serdo trocados com um colega, para que haja
um momento de avaliagdo colaborativa, no qual um aluno lera o texto do outro e o avaliara,
com o auxilio do estagiario, com relacdo aos critérios de clareza, correcao estrutural,
argumentacgao etc. Os alunos poderdao sugerir mudancgas, que serao escritas a lapis nos
textos dos colegas, os quais, por sua vez, os reescreverdo em folha destacada do caderno.

Finalmente, como possibilidade de divulgacao, essa versao corrigida sera exposta
em um mural a ser alocado nos corredores da escola. Para tanto, levaremos cartolinas,
canetinhas, colas e tesouras para que os alunos elaborem o mural da maneira mais

adequada.
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3  Aplicacao do Projeto de Ensino

O plano de ensino apresentado no item anterior foi aplicado, efetivamente, no
periodo de 08.10.2012 a 05.11.2012, na turma 1°K, considerada pelos professores como a
melhor classe do primeiro ano.

Conforme previsto, levamos aos alunos os artigos de opiniao (Anexos | e Il), os
quais foram lidos por eles de modo compartilhado. Todos os estudantes conseguiram
tranquilamente identificar o tema comum e perceberam a divergéncia entre os textos: o
primeiro defende que o aquecimento global é algo natural enquanto o segundo defende
que o mesmo fendbmeno é causado pelos seres humanos.

Instigamos os alunos a escolherem um ponto de vista e todos disseram estar de
acordo com a ideia do segundo texto, no qual o autor diz que estamos ameacados pelo
aquecimento global. Contudo, percebemos que o0s alunos apresentavam imensa
dificuldade em debater, em argumentar em defesa do ponto de vista que mais lhes
agradava. A maioria dos estudantes apenas respondia meus questionamentos com
embrides argumentativos como:

LT

Alunos: “eu concordo, porque o Aquecimento Global é perigoso”, “nao sei
por que, s sei que é perigoso, a professora X. [de Biologia] disse que era”,
“vai esquentar tudo e vai ficar ruim”.

Outros alunos, por sua vez, em uma tentativa de argumentacdo mais elaborada,
embasavam-se em citacoes dos textos lidos. Vale lembrar, nesse sentido, que a citacdo é
um dos primeiros recursos de construcdo do argumento, segundo nos informa Citelli
(1994, p.72) e foi, de fato, o primeiro recurso utilizado pelos alunos.

Em virtude da dificuldade em defender um ponto de vista e coloca-lo em debate,
essa primeira fase do Projeto acabou tendo a duragédo de uma aula apenas e nao duas,
como estava previsto.

Na aula seguinte, perguntamos aos alunos em que tipos de lugares os textos lidos
podiam ser encontrados. Nao foi dificil identificarem que o artigo de opinido, por seu
carater argumentativo, é veiculado, normalmente, em jornais, revistas, blogs etc.
Na sequéncia da aula, procuramos construir com os alunos o conceito de argumentacéao e
de ponto de vista (CITELLI, 1994). A fim de alcancar nosso objetivo, orientamos os
estudantes no sentido de considerarem o texto argumentativo como um género que
defende um ponto de vista, cuja metafora € a de uma casa; seguindo esse raciocinio,

dissemos que o ponto de vista (ou a casa) é construido e sustentado por argumentos (isto
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é, tijolos, colunas, telhado etc.), os quais devem ser mais fortes que os contra-argumentos
possiveis (ou balas de canhao). Em seguida, langamos aos estudantes a ideia, muito bem
aceita, haja vista o burburinho que se seguiu a nossa fala, de que néo ha certo e errado,
pois tudo depende do ponto de vista que se adota; e que é possivel, no texto
argumentativo, defender qualquer coisa, desde que se sejam mobilizados os argumentos
mais persuasivos.

Finalizado esse momento de exposi¢do oral sobre a argumentagao, prosseguimos a
analise da estrutura do texto de opinidao; desenhamos na lousa a tabela prevista na 22 fase
do Projeto e pedimos aos alunos que a copiassem no caderno. Assim que todos
terminaram, solicitamos ajuda para completa-la com base nos artigos de opiniao lidos
recentemente. Os alunos engajaram-se bastante na atividade, sobretudo quando
perceberam que era possivel completar sem dificuldades a tabela com as partes do texto.
Consideramos que essa etapa de fragmentar o género tenha sido a mais bem aproveitada
pelos alunos, de modo geral.

No encontro seguinte, solicitamos aos alunos que retomassem os artigos de opiniao
lidos na semana anterior. Como alguns alunos nao estavam com os textos, que foram
esquecidos em casa, permitimos que varios sentassem em duplas. Comecamos a reler em
voz alta os textos, chamando a atencéo dos alunos para as conjungdées empregadas pelos
autores. Terminada a leitura, perguntamos se sabiam o que eram e para que serviam
palavras como “mas”, “e”, “conforme” etc. Alguns alunos responderam de imediato que
serviam “para ligar”. Confiante na resposta positiva dos estudantes, informamos que tais
palavras sdo denominadas conjung¢des. Nesse momento, contudo, vimos que varios rostos
franziam-se e varias vozes disseram que aquilo era dificil.
De modo geral, a metalinguagem tradicional parece assusta-los e a simples mencao a
expressao “conjuncado” ajudou a desestabilizar o resto das atividades, como podemos
observar nas descri¢coes a seguir.

Apébs essa introducao, buscamos extrair dos alunos quais outras conjuncdes eles
sabiam, mas ninguém conseguiu dizer nada. Reforcamos, entédo, o carater de ligacdo das
conjuncgdes e acrescentamos que serviam para ligar duas frases e traziam ideias diferentes
quando comparadas umas com as outras. Visto que os alunos ndao mais estavam
participando da explicacdo (acredito que por causa da metalinguagem utilizada
anteriormente) e ndo conseguiam fornecer qualquer outro exemplo de conjuncéo além das
ja existentes nos textos lidos, preferimos citar aos alunos outros exemplos e sistematizar

as mais comuns, alocando-as pelo sentido. Assim, construimos, na lousa, uma tabela e
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dividimos as conjungdes em: “conjuncdes que ligam ideias contrarias”, “conjuncdes que
estabelecem ideia de explicagdo”, “conjuncdes que estabelecem ideia de conclusao”,
“conjuncdes que estabelecem ideia de consequéncia” etc.

A cada conjungcdo acrescentada a tabela, solicitavamos a um aluno que desse,
oralmente, um exemplo de enunciado com a conjuncdo em questdo. Consideramos a
participacdo dos alunos satisfatéria, mas tal processo demorou duas aulas, ou seja, o
dobro do previsto, uma vez que, mesmo tendo trabalhado esse objeto gramatical a partir
da semantica, houve dificuldade dos alunos para construir enunciados e para a percepgao
textual de oposicdes semanticas como “causa” versus “consequéncia”, “explicacao” versus
“conclusao” etc.

Apébs o término da sistematizacdo, nas duas aulas da semana seguinte, aplicamos
as duas atividades epilinguisticas para o treino das conjuncées (Anexos Il e 1V) previstas
nessa 32 fase do Projeto. Na 12 aula, os alunos deveriam unir duas oracées em um Unico
periodo por meio de uma conjuncdo adequada. Houve grande dificuldade para que os
estudantes percebessem as possiveis relagées entre as duas oracées e houve muita
divergéncia entre o que esperavamos que eles respondessem e o que eles responderam
de fato. Destacamos as oracdes “Estava chovendo” e “Fui a praia”, que deveriam ser
unidas por uma conjungdo como “mas”, por exemplo, haja vista a relagdo de oposigcao
entre elas. Alguns alunos, porém, nao identificaram ai uma relacdo de oposicao e
utilizaram a conjuncao “e”, dizendo que era perfeitamente possivel ir a praia com chuva,
posto que muitos ja fizeram isso.

Dado o episddio descrito, pensamos que tal fato evidencia que nao houve entre o
estagiario e os alunos a construgcdo de um didlogo satisfatério sobre o qual pudéssemos
erguer uma “base comum” de conhecimentos e valores, necessaria em qualquer processo
de comunicacado (e o que € a educacao senao um processo de comunicacao?), conforme
afirma Marcuschi (2007).

Hoje vemos que teria sido mais produtivo verificar, antes de iniciar o estudo das
conjungdes, o que os alunos de fato entendiam sobre esse tema, realizando, para isso,
uma avaliacdo diagnédstica. Talvez se as fases quatro e cinco do Projeto de Ensino
tivessem sido aplicadas antes do estudo gramatical e os alunos tivessem produzidos seus
textos antes de estudar as conjuncdes, teriamos conseguido verificar melhor o que eles ja
sabiam sobre o0 assunto e o que ainda deveriam aprender.

A segunda e Ultima atividade sobre conjuncdes, na qual os alunos deveriam

preencher as lacunas de um texto com as conjuncdes adequadas, ndo causou grandes
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problemas; foi realizada mais rapidamente que a anterior e corrigida mais tranquilamente,
0 que, de certa maneira, causou-nos espanto, uma vez que acreditdvamos, previamente,
que uma atividade em “nivel frasal” fosse mais facil de ser realizada que uma em “nivel
textual” e a experiéncia da regéncia mostrou uma situacdo oposta, evidenciando que o
trabalho com frases isoladas pode ser mais dificil que a atividade com textos, uma vez que
0s exercicios frasais ndo estavam contextualizados, podendo ser interpretados de diversos
modos, como verificamos na sala de aula.

Ainda sobre essa 32 fase do Projeto, resta relatar que esta durou quatro aulas, o
dobro, portanto, do planejamento, obrigando-nos a abdicar da 42 fase, na qual seria
apresentado o filme Uma Verdade Inconveniente, em favor da 5% e dltima etapa, a
producao textual.

No encontro seguinte, a 72 aula que ministramos aos alunos do 1°K, solicitamos que
comecassem a escrever um texto sobre meio ambiente nos moldes dos artigos de opinido
lidos no inicio das aulas. Varios alunos, entretanto, reclamaram que nao se lembravam
mais dos textos lidos e da nossa discussao sobre a estrutura desses textos. Percebemos,
entdo, que haver adicionado o estudo de um objeto gramatical entre o0 momento inicial
(de reconhecimento do género) e o momento final (de producao do género) dificultou o
estudo das conjuncdes e criou um “hiato temporal” entre os dois momentos do Projeto,
fazendo com que a ligacao fosse perdida.

Diante da dificuldade, relembramos os alunos sobre as partes do artigo de opiniao,
solicitando que estes consultassem no caderno a tabela elaborada anteriormente. Mesmo
assim, os estudantes sentiram dificuldade em comecar seus textos. Pareceu-nos, naquele
momento, que a pratica da producédo de texto ndo havia sido tdo recorrente durante a
formacao dos alunos como havia sido previsto. Para auxilid-los, deixamos a disposicéao
deles algumas revistas sobre meio ambiente recolhidas na Biblioteca da escola e criamos
algumas perguntas estimuladoras, tais como: “Vocé acha que estamos ameacados pela
degradacao ambienta? Por qué?”, “O que podemos fazer para cuidar do meio ambiente?”
etc.

Essa etapa de producdo de textos durou as duas aulas daquele encontro.
Ressaltamos que o auxilio direto a varios alunos foi necessario para o término da
atividade; destacamos, ainda, a ajuda oferecida pela professora F., docente regular de
portugués da referida turma. Uma amostragem do resultado final pode ser visualizada nos

Anexos V, VI e VIl deste artigo.
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Nas duas aulas seguintes, as Ultimas da regéncia, solicitamos aos alunos que
trocassem seus textos a fim de que pudessem opinar sobre os textos dos colegas e
receber as opinides sobre seus préprios escritos. Poucos alunos, contudo, sugeriram
alteracdes nos textos dos colegas; tais alteracdées foram prontamente acatadas e os textos
foram alterados. Previamente, trouxemos cartolinas e canetinhas e, com esse material,
solicitamos aos alunos que montassem um mural na sala para a exposicao dos textos.
Essa ultima etapa transcorreu sem problemas, pois os alunos envolveram-se na atividade
de montagem do painel, e o coloriram com desenhos e caligrafia estilizada.

De modo geral e a despeito das “falhas” que ocorreram como resultado da aplicacéao
do Projeto, apontadas anteriormente, ficamos satisfeitos por ter realizado o estagio de
regéncia naquela turma, ja que ndo enfrentamos problemas de indisciplina e obtivemos
alta adesao dos alunos nas atividades propostas. A seguir, prosseguiremos a analise de

uma amostragem dos textos de opiniao produzidos por alunos do 1°K (Anexos V, VI e VII).

4 Alguns aspectos da argumentacao nos textos de opiniao produzidos pelos

alunos

De modo geral, pelos artigos de opiniao obtidos, pudemos verificar que a maioria
dos alunos procurou seguir a estrutura dos textos de opinido estudada anteriormente,
iniciando as producdes escritas com uma introducao que servia para justificar o porqué do
texto sobre meio ambiente, como podemos ver no exemplo a seguir:

Trecho do texto de um aluno: Nao € sé no Brasil, mas em muitos outros
paises e lugares, o assunto ainda sobre o meio ambiente gera muita
polémica e discussées com a populacao.

Alguns estudantes, todavia, estruturaram sua redacao fugindo a estrutura do artigo
de opiniao, e preferiram escrever como se tivessem que, de fato, responder as perguntas
estimuladoras propostas na aula, 0 que acabou gerando uma escrita marcadamente oral:
“O que eu entendo por meio ambiente e como ajudar? Bom, primeiramente [...]".

No que concerne, especificamente, ao processo argumentativo, podemos afirmar
que houve uma acentuada melhora na argumentacdo quando comparamos o0s textos
produzidos ao debate realizado na primeira aula da regéncia, do qual resultaram apenas
embrides argumentativos. Nos textos, podemos notar a construcao de varios argumentos

para a defesa do ponto de vista adotado, evidenciando, assim, bom aproveitamento do
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conceito de argumentacdo explanado na segunda aula da regéncia. A maioria dos
argumentos levantados pelos alunos foi construida a partir de exemplos concretos: “[...]
poluem as cidades jogando lixos nas ruas, os restos de moveis quebrados nas beiras dos
rios e etc”.

Alguns exemplos apresentados pelos estudantes estabelecem dialogo direto com
fatos e discursos presentes em nossa sociedade (a proibicdo das sacolas plasticas, o
desmatamento), evidenciando a concepc¢ao dialégica bakhtiniana que sustenta, segundo o
estudioso russo, qualquer ato linguistico:

[...] maltratacdo do meio ambiente, como por exemplo: o desmatamento, a
poluicao, entre outros. [...] 0 que gera muita polémica, como por exemplo: a
retirada de sacolas plasticas dos supermercados.

Outros textos mostram como elemento de construgdo da argumentagdo o que
Adilson Citelli (1994, p.70) denomina expressées de valor fixo, isto €, férmulas
consagradas, frases de efeito, chavoes, clichés, esteredtipos etc: “Vamos mudar nossas
atitudes antes que seja tarde, enquanto o0 poco nao seca, nao sabemos dar valor a agua”.

Nenhuma redacao defendeu um ponto de vista diferente daquele que determina que
“estamos todos ameacados pelos problemas ambientais”; assim, podemos dizer que 0s
alunos apropriaram-se do discurso ambientalista que existe na sociedade contemporanea.
O fato de todas as redacoes trabalharem com imagens e exemplos semelhantes evidencia
que houve didlogo com um discurso comum, conhecido por todos os alunos, assimilado
por eles e atualizado linguisticamente em seus textos.

Todos os estudantes opuseram, na argumentacao, o ser humano ao meio ambiente.
Citelli (1994, p.73-74) esclarece-nos que a “criacdo de inimigos” é parte do texto
argumentativo, pois nosso ponto de vista e nossa persuasdao sempre se dirigem a favor de
algo ou alguém e, ao mesmo tempo, contra algo ou alguém. No caso dos textos em
analise, os alunos opéem o meio ambiente (tratado como vitima) ao ser humano (visto
unicamente como agressor), concepgao esta que, por sua vez, opde-se a ideia de que as
mudangas ambientais sdo naturais.

Conforme discutimos anteriormente, Vania Dutra estabelece, em seu artigo, como
condigdo para que um texto seja opinativo, a existéncia de varias vozes em debate, ou
seja, de argumentos e contra-argumentos que, ao longo do texto de opinido, ajudam a
construir e fortalecer o ponto de vista defendido. Nesse sentido, Doris de Almeida Soares,
ao citar Charaudeau (1992) em seu artigo de 2009, Elementos basicos para a analise de
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textos argumentativos em Lingua Portuguesa, lembra que o estudioso francés cré que a
argumentacao sustenta-se sobre trés pilares:

A proposta sobre o mundo, assercao polémica que desperta dlvidas quanto
a sua legitimidade; o sujeito argumentador, que deve engajar-se no
questionamento, tomando uma posicao favoravel ou desfavoravel a essa
proposta; e o sujeito-alvo, que podera tanto concordar com o argumentador,
quanto discordar dele, embora o objetivo do argumento seja sempre
persuadi-lo de sua posigao.

Ao considerar um sujeito argumentador € um sujeito-alvo, que pode ou nao
concordar com o argumentador, Charaudeau retoma a mesma ideia do debate, ou, no
minimo, do didlogo como condicao para o estabelecimento da argumentacéo. O que vimos
nos textos dos alunos, porém, é a total inexisténcia de contra-argumentos aos argumentos
construidos por eles. Os estudantes parecem nao considerar a oposicao, o que, de certo
modo, esvazia a argumentacao e “empobrece” os textos. Os problemas ambientais e a
necessidade de defender a natureza sao pontos pacificos e pressupostos de todas as
producgdes textuais, de modo que eles se concentram mais em buscar solugdées para um
problema irrefutavel do que pér em xeque tal problema e suas possiveis (mais ou menos
verdadeiras) causas. Seria preciso, acredito, mais tempo de estudo acerca dos elementos
que constituem a argumentacdo e mais tempo de reflexdo sobre as informacbes que
cercam a questdo ambiental para que os alunos pudessem aprofundar mais seus
argumentos, chegando ao estagio de prever contra-argumentos e refuta-los na defesa de
seus proprios pontos de vista.

5 Consideracoes Finais

Este artigo teve como objetivos descrever as atividades de observacédo e regéncia
realizadas durante 60 horas de estagio na Escola Estadual C. V. A. durante o segundo
semestre de 2012 e dissertar sobre elas. Como Projeto de regéncia, propomos trabalhar
com os alunos de uma turma do 1?2 ano do Ensino Médio o artigo de opinidao, género
extremamente relevante para o contexto das praticas sociais. Realizado durante dez aulas,
o Projeto de Ensino “Produzindo um texto de opinido” ndo enfrentou empecilhos durante o
desenvolvimento.

Como possiveis “falhas” verificadas, atentamos para a quebra do elo entre a
primeira parte (apresentacao do género) e a ultima (producao do género), ocasionada pelo
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estudo excessivo das conjuncdes. Além disso, chamamos a atencao para a auséncia de
uma avaliagdo diagnéstica que possibilitaria ndo s6 conhecer melhor os alunos como
também seria de grande auxilio para verificar 0 quanto eles ja sabiam sobre as
conjungoes.

No que se refere, especificamente, a auséncia de contra-argumentos verificada nos
textos produzidos, lembramos que Vania Dutra ressalta a necessidade de realizacdo de
extensivos debates orais, cuja finalidade é preparar os alunos para argumentar e contra-
argumentar por escrito. Acreditamos que a falta dessa dimensdo do debate oral tenha
colaborado para a inexisténcia de vozes contrarias atuando nos textos. Penso, afinal, que
no afa de ensinar aos alunos o género textual escrito “artigo de opinidao” e todas as suas
caracteristicas estruturais e de circulacdo social, negligenciamos o debate oral, que
poderia ter sido realizado, por exemplo, no lugar do estudo das conjung¢des. Espero poder,
futuramente, reaplicar este Projeto de ensino em outros contextos, em outras escolas, com
outros alunos e, talvez, com mais tempo, a fim de melhora-lo e contribuir, ainda que de

modo singelo, para a melhoria no ensino de Lingua Portuguesa.
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Anexos

Anexo | - Texto E/ Nifio, de Gutman Uch6a de Mendonga, publicado em “A Gazeta”, de
17.11.2009. Artigo sobre aquecimento global e meio ambiente utilizado em para a

presentificacao do objeto.

“Sao apenas previsbes, de coisas imprevisiveis, que podem ocorrer, mas nao se tem
nenhuma certeza. Dizem os "cientistas" que o mundo vai esquentar e, daqui a 100 anos, a
temperatura na Terra estara 5° (cinco graus) acima do que os termémetros marcam hoje.
Com essa elevacao de temperatura, os efeitos climaticos (estufa) serdo devastadores.

Ora, daqui a 100 anos toda populacédo que vier a nascer a partir de 2020 nao existira, a
nao ser uns raros gatos pingados, "descendentes" de Matusalém, mas todos, e mais a
populacado de hoje, da face da Terra - perto de 6 bilhdes -, estara toda enterrada, apenas
fruto de morte natural. Entdo, por que nos preocuparmos, agora, com 0 que vai ou nao vai
acontecer? Quem garante que, daqui a 100 anos, os termdémetros que marcarem a
temperatura terrestre estejam com mais cinco graus?

O mundo ja foi muito mais quente e muito mais frio. Ja foi terrivelmente quente e
terrivelmente frio. Afirmam outros cientistas que o préximo inverno, no hemisfério Norte,
sera um dos mais frios dos ultimos 100 anos e, no hemisfério Sul, devido ao efeito El Nifio,
vai ser uma tragédia de chuvas, devido ao calor.

Ai, outros "sabios", patrocinados pela ONG de Bill Clinton, Al Gore e outros "artistas",

avidos por dinheiro, com suas organizacées e tudo mais, pregam o terror, o apocalipse, a
destruicdo de tudo, pela emissdo de CO2 e comecaram a vender um selo verde, para
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ostentarmos nas fachadas de nossas empresas e pagar-lhe um "bénus" mensal, para que
possam comprar terrenos na Amazoénia Legal (sob o dominio brasileiro) e assim, engordar
seu patrimonio.

Tudo ao sabor da mentira ou da influéncia de El Nifilo, um fenédmeno natural, periédico,
mais acentuado ou menos acentuado, que promove 0 esquentamento das aguas do
Oceano Pacifico, com reflexo em todo o mundo, pelo processo de evaporacao que provoca
nas aguas do mar, gerando muita chuva, num ponto, e muito sol no outro. A uma certa
parte do tempo ele arrefece e fica inofensivo, voltando com toda viruléncia que a natureza
encerra em ciclos de nove em nove anos, por ai

Todos esses fendmenos naturais sao utilizados pelos "cientistas" para nos intimidar,
atemorizar a classe menos inteligente, como se fosse tudo fruto das chaminés das
fabricas, dos escapamentos da descarga dos automéveis, ou até mesmo dos gases
emitidos pelas vacas, responsaveis pela emissao de gas carbdnico, que provocam a
modificagdo do clima.

Tudo isso é uma bruta mentira! A Terra é protegida por uma formidavel couraga que nao
deixa os raios nocivos do sol penetrarem na chamada camada de ozbnio, que nos protege
e, mesmo o0s gases emitidos pelas erupgdes vulcanicas, que sdo os mais leves e mais
prejudiciais a vida humana, chegam a mais de 17 mil pés e, quando da ocorréncia das
chuvas torrenciais ou correntes de ventos, tudo volta a Terra e, com as primeiras chuvas,
caem sobre o solo, em forma de adubo (o CO2 é devolvido a terra como forma de adubo).

A natureza tem uma "inteligéncia" prodigiosa, uma capacidade de revitalizacao e de
alteracao prodigiosas, de surpreender qualquer pessoa, pela sua vitalidade, mutagao.

Confesso, ndao estou nada preocupado com as alteracbes climaticas dos préximos, ou a
partir dos préximos 100 anos, porque nesses milhares de anos de sua existéncia, a Terra
ja mudou tanto sem minhas preocupagdes, por que iria eu, agora, ja mais pra la do que pra
ca, me preocupar com o0s que virao daqui a 100 anos?

O negdcio € o seguinte: quando o Muro de Berlim ruiu, o comunismo na Russia acabou, os
que viviam tomando cafezinho na esquina defendendo a "igualdade" socialista, ficaram
sem pai e sem mae. Alguns adotaram Fidel Castro como guia supremo. Outros, mais
espertos, buscaram outras fontes para ganhar dinheiro sem trabalhar e, apeados do poder
norte-americano, para nunca mais voltar, Bill Clinton e Al Gore montaram essa falacia toda
de selo verde e outras artimanhas, com sua ONG servindo de cartério, para ganhar
dinheiro dos que acreditam nessas histérias de que El Nifio provoca essas alteracoes,
desde que 0 mundo é mundo.

O negdbcio é antigo: nacoes ricas e nagdes pobres. Quem é pobre de espirito sofre mais,
por ndo ter informagdes sobre o0s interesses que encobrem tais campanhas.”

Fonte: http:/gazetaonline.globo.com/ conteudo/2009/11/564597-el+nino.htm| (acessado em: 12.10.2012, as
21h55).
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Anexo Il - Texto Aquecimento Global: Sim, Estamos Em Perigo, de Germano Woehl Jr.,
publicado em 03.08.2.007. Artigo sobre aquecimento global e meio ambiente utilizado em

para a presentificagdo do objeto.

“Este artigo € uma contribuicdo para ajudar a esclarecer as duvidas sobre este tema tao
relevante para a humanidade neste momento, que talvez seja o prazo final para decidirmos
nosso destino, entre o colapso e a prosperidade.

O fato é que nao deveria haver davida alguma de que o homem arruinou o planeta e que é
0 Unico responsavel pelo aquecimento global, pois ha consenso sobre isso entre todos os
cientistas mais notaveis do planeta, um fato raro na histéria da ciéncia. Esta unanimidade
vem da analise de dados cientificos bem consistentes, que foram medidos e coletados
meticulosamente, usando equipamentos da mais avancada tecnologia. A conclusao é
incontestavel: o homem colocou a vida no planeta em grave perigo.

Alguns érgaos de imprensa tém sido os principais culpados por causar esta didvida nas
pessoas. Lamentavelmente, cometem um equivoco ao dar crédito a opinides de pessoas
sem respaldo na comunidade cientifica, que dao apenas palpites, sem comprovacao
cientifica alguma de seus argumentos, provocando a falsa impressdo de que a
comunidade cientifica est4 dividida e num acirrado debate se o homem é ou nao
responsavel pelo aquecimento global.

A situacdo é mais ou menos a seguinte: para cada 100 cientistas sérios alertando que o
homem estd causando o aquecimento global, com argumentos cientificos bem
fundamentados, existe um individuo, sem prova cientifica alguma, dando nada mais do que
um palpite negando o fato. Entao, alguns jornais passaram a dividir democraticamente o
espaco, dando a mesma importancia para a conclusdo deste grupo de 100 cientistas sérios
e para o palpite deste individuo, que sem base cientifica afirma que as causas do
aquecimento devem-se a ciclos naturais do clima na Terra.

A respeito das consequéncias devastadoras do aquecimento global sobre a vida na Terra,
que obviamente também atingira a nossa vida, s6 nos resta saber quando vao ocorrer. E
neste ponto os cientistas tém errado nas previsdes: estdo acontecendo bem antes do
esperado e com intensidade maior do que o previsto em simulagdes por computador. Um
exemplo foi o que ocorreu na Antartica com a plataforma de gelo Larsen-B, que tinha 240
km de comprimento e 50 km de largura, prevista para derreter em 100 anos. Ela se
desprendeu e derreteu em apenas 35 dias, no inicio de 2002. Isso comprova que os efeitos
podem ndo ser graduais como a nossa geragao gostaria (para deixar a conta para a
proxima geracao, quando nao estivéssemos mais por aqui). A conta a ser paga pode surgir
subitamente e nos surpreender.

Sempre me interessei pela preservacdo da natureza e desde a época de estudante de
fisica, ha 28 anos, tenho acompanhado atentamente este assunto, lendo muitos dos
artigos cientificos publicados nas mais respeitaveis revistas cientificas especializadas e
ndo dava para duvidar da qualidade dos resultados apresentados. Entdo, associando estes
estudos que vinham sendo divulgados, fui ficando cada vez mais angustiado ao perceber
gue a devastagao intensa da Mata Atlantica em Santa Catarina, mais especificamente das
Matas de Araucérias no planalto norte, além de ceifar instantaneamente a vida de milhares
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de bichos que habitavam a area desmatada, estava contribuindo também para aniquilar a
nossa propria espécie um pouco mais adiante.

Ja que nao dispomos de outro planeta para viver e achamos que nao é ético negarmos a
perpetuacdo da vida para milhares de organismos, incluindo a nossa propria espécie,
minha esposa e eu decidimos criar uma ONG, o Instituto Ra-bugio para Conservacao da
Biodiversidade (www.ra-bugio.org.br), para defender continuidade da vida por aqui. Nossa
atuacao é através da educacado ambiental nas escolas para mostrar para a garotada a
importancia da preservacao das ultimas areas de Mata Atlantica.

A sociedade precisa ser informada para ndo ser iludida com as propostas mirabolantes e
demagogicas, como o plantio de arvores para salvar o planeta diante de um quadro
alarmante de desmatamento legal e ilegal, tanto na Mata Atlantica, ja4 quase extinta, como
na Floresta Amazb6nica. Ha estudos mostrando que se continuarem a desmatar, a
concentragdo de gas carbbnico na atmosfera vai aumentar significativamente a curto
prazo, agravando, e muito, o aquecimento global, de modo que por muitas décadas os
niveis permanecerdao num patamar muito mais elevado do que é hoje — que ja é suficiente
para nos conduzir ao colapso -, € de nada vai adiantar cobrir 0 planeta com mudas de
arvores, pois levardo muito tempo para crescerem e mesmo apds este tempo néao
conseguirao retirar da atmosfera todo o gas carbdnico emitido pela destruicdo das matas
nativas. Lembrando que o desmatamento acaba com a vida dos animais que vivem ali, e 0
simples plantio de &arvores nao devolve a biodiversidade de uma floresta.

O que podemos fazer? Se quisermos resolver com seriedade o problema do aquecimento
global, e da nossa sustentabilidade neste planeta, todo o esfor¢co da sociedade deve ser
empreendido no sentido de parar o desmatamento imediatamente, ja! Se obtivermos éxito
neste primeiro desafio, ai sim poderemos partir para os préximos: fontes alternativas de
energia, projetos de sequestro do carbono para reduzir os indices aos niveis da era pré-
industrial permitindo a regeneracdo de florestas nativas, plantando arvores etc. Se nao
conseguirmos vencer nem este primeiro desafio, que né&o depende de avancos
tecnoldgicos e tampouco gera desenvolvimento — sé dependem do simples cumprimento
das leis — podemos nos preparar para o pior, que nos espera num futuro bem préximo.
Preservar o que resta de nossas florestas é a maneira mais racional e 6bvia de prolongar
nossa vida na Terra.

Fonte: http://www.agsolve.com.br/noticia.php?cod=131 (acessado em 12.10.2012, as 22h20).

Anexo Il - Atividade epilinguistica sobre conjun¢des em nivel frasal.

A partir do exemplo abaixo e dos seus conhecimentos sobre conjung¢des, una as duas
frases dadas, de modo a formar estruturas mais complexas. Faca as modificacbes que
achar necessarias: (obs. cada exercicio pode apresentar mais de uma resposta).

Ele estuda portugués. Ele parece obstinado.
Ele estuda portugués COMO um obstinado.
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a) Estava chovendo. Fui a praia
Estava chovendo, MAS fui a praia.

b) José sentia falta do pai. O pai havia morrido.
José sentia falta do pai, POIS ele havia morrido.

c) A casa custava muito. Ele desistiu da compra.
A casa custava muito, DE MODO QUE/ DE SORTE QUE ele desistiu da compra.
d) Tudo aconteceu. Tudo estava previsto.

Tudo aconteceu CONFORME estava previsto.

e) Nossa politica € muito complexa. Nao conseguimos entender nada.

Nossa politica € muito complexa, POR ISSO, ndo conseguimos entender nada.
f) Cheguei a casa. Fui tomar banho.

Cheguei a casa E fui tomar banho.

Anexo IV - Atividade epilinguistica sobre conjungao em nivel textual.

A partir de seu conhecimento sobre conjuncdes, escolha as que julgar mais adequadas

para preencher as lacunas abaixo.

Dieta do homem

Nas carteiras da escola me ensinaram, SEGUNDO/ CONFORME/ CONSOANTE o sabio
Claude Bernard, que o carater absoluto da vitalidade é a nutricao; POIS / PORQUE, onde

ela existe, ha vida; onde se interrompe, h4 morte.
MAS / POREM / CONTUDO/ TODAVIA nio me disseram que, entre os animais humanos,

o lado que pende para a morte, por falta de nutricao, € mais numeroso que o lado erguido

para a vida.

Me ensinaram que os alimentos fornecem ao homem os elementos constituintes da propria
substancia humana; o homem ¢é o alimento que ele come.

MAS / POREM / CONTUDO/ TODAVIA ndo me disseram que existem homens aos quais

faltam os elementos que constituem o homem. Homens incompletos, homens mutilados

em sua substancia, homens deduzidos de certas propriedades humanas fundamentais;

homens vivendo o processo de morte.

[..]
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Me ensinaram que o carbono, o hidrogénio, o azoto, o fésforo e ouros minerais séao
decisivos a vitalidade da célula.

Mas ndo me disseram (por 6bvio, mas eu era um estudante tao distraido) que aqueles
elementos ndo se encontram no ar que respiramos. E AINDA QUE / POSTO QUE /

MESMO QUE se encontrem na terra, acaso digerida por uma criangca, seu poder de

assimilagdo € nenhum. [...]

Paulo Mendes Campos. O anjo bébado. Rio de janeiro, Sabia: 1969.
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Anexo V — Producgéao de aluno.
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Anexo VI -

Producéo de aluno.
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Anexo VIl — Produgéo de aluno.
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